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VON DER SCHWIERIGKEIT DER TOLERANZ

Eine Lehr-Lernsequenz zu einem religios-weltanschaulichen Konflikt in
der Schule

Im Zentrum der Lehr-Lernsequenz steht ein Konflikt, der durch den Antrag einer muslimischen
Schiilerin auf Befreiung vom gemeinsamen Sportunterricht von Médchen und Jungen aus re-
ligiosen Motiven ausgelost wird. Der Konflikt wird unter Einbeziehung der personlichen Ent-
scheidungen der SchiilerInnen aus verschiedenen Perspektiven beleuchtet. Die Sequenz besteht
aus einem Planspiel zum Anliegen der muslimischen Schiilerin, einer Informationsphase iiber
Entscheidungsmodelle sowie Rechtswege und -mittel und einer ,,realen Phase“, in der das Urteil
des Bundesverwaltungsgerichts zum tatsichlichen Fall bearbeitet wird.

Der Diskurs als demokratisches Prinzip

Demokratie lebt von der wechselseitigen Achtung und Anerkennung der Personen, der Unterschied-
lichkeit der Uberzeugungen und dem Diskurs um vertretbare Interessenkoordinationen.

Diskurse geben uns die Moglichkeit, uns von der Ernsthaftigkeit zu tiberzeugen, mit welcher andere
Personen Meinungen vertreten, die wir nicht teilen. Diskurse korrigieren, weil sie die eigene Urteilssi-
cherheit storen und irritieren (Reichenbach 2000, 801). Diskurse fordern zu einer Reflexion und Neu-
bestimmung des eigenen Selbstverstindnisses heraus, denn Bestehendes hat keinen Anspruch darauf,
ohne sorgfiltige Uberpriifung fiir alle Zeiten konserviert zu werden. Es muss sich vielmehr stindig neu
bewiihren und Anderungen in den Lebensverhiltnissen Rechnung tragen (Rohe 2001, 130). Diskurse
erhalten zunehmend und zuweilen existenzielle Bedeutung in mehrkulturellen demokratischen Gesell-
schaften, und dies tiber nationale Grenzen hinweg, wie die ,,Kopftuchdebatte zeigt.

Die folgende, mit Lehramtsstudenten > und auf einer internationalen Fachtagung zum Thema ,,Sport
— Integration — Europa“ gleichermalien erfolgreich erprobte und empirisch begleitete Lehr-Lernsequenz
[Bender-Szymanski, im Druck (a)] beinhaltet einen solchen Diskurs zwischen Personen unterschiedli-
cher religios-weltanschaulicher Uberzeugungen. Ubergeordnetes Ziel der Sequenz ist es, einen Beitrag
zum Schulentwicklungsprogramm ,,Demokratie lernen und leben* der Bund-Lander-Kommission fiir
Bildungsplanung und Forschungsférderung (Edelstein und Fauser 2001) zu leisten, das explizit den
Schwerpunktbereich ,,Interkulturelles Lernen - Interkulturelle Kooperation® ausweist (a.a.O., 49 ff.).
Damit wird auch der Forderung der damaligen Présidentin der Kultusministerkonferenz, Wolff, Rech-
nung getragen, die zum Abschluss der 21. Européischen Erzichungsministerkonferenz des Europarates
erklirte: ,,Bildungseinrichtungen, allen voran die Schulen, sind hervorragende Orte, in fremde Kulturen
und ihre Eigenarten einzufithren und diese zu verstehen. Zum Bildungs- und Erziehungsauftrag der
Schulen gehort es, demokratische Grundwerte zu vermitteln, fiir unterschiedliche kulturelle Pragun-
gen sowie religiése und weltanschauliche Uberzeugungen offen zu sein, um damit Solidaritéit sowie
interkulturelle Kompetenz zu fordern. 3

Die Lehr-Lernsequenz ,,Die schwierige Toleranz*

Die Lehr-Lernsequenz kann im sozialkundlich-politischen Unterricht, im Ethik-, Religions-, Philoso-
phie-, Sport- und Deutschunterricht, aber auch fécheriibergreifend, besonders gut auch in Form eines
Projekts, durchgefiihrt werden. Um die aufeinander aufbauende Struktur zu erhalten, die vom Wechsel
der Perspektiven und Szenen lebt, wire eine kontinuierliche Bearbeitung der im folgenden beschrie-
benen Phasen optimal. Den Gestaltungs- und Durchfithrungsideen sind dabei keine Grenzen gesetzt;
man kann z.B. auch Eltern unterschiedlicher Religionszugehorigkeit aktiv einbeziehen, Klassen- oder
Hausarbeiten zum Thema vergeben, die Schiiler eigensténdig Interviews durchfiihren lassen und dgl.

! Es handelt sich hier um eine stark modifizierte, empirisch gestiitzte Fassung eines von der Autorin 2004 an anderer Stelle
publizierten Artikels (siche Literaturverzeichnis).

2 Im Text wird fiir beide Geschlechter der Einfachheit halber die maskuline Form verwendet, sofern nicht ausdriicklich
zwischen den Geschlechtern unterschieden wird.

3 Zur interkulturellen Kompetenz von Lehrern siche Bender-Szymanski, im Druck (b).
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mehr. Lehrern ist als vorbereitende und begleitende Lektiire ,,Der Islam — Alltagskonflikte und Losun-
gen® von M. Rohe zu empfehlen (siehe Literaturverzeichnis).

Die Lehr-Lernsequenz gliedert sich in drei Hauptphasen mit Unterphasen:

e cin fiktives Planspiel, in dem die Schiiler ihre eigene Entscheidung zum Fall der muslimischen
Schiilerin begriindet treffen und sich durch die Ubernahme von Rollen mit unterschiedlichen Po-
sitionen und Argumenten in einem Diskurs auseinandersetzen sollen,

e cine Informationsphase, in der Modelle moglicher Entscheidungen aus interkultureller und juris-
tischer Perspektive sowie Rechtswege und Rechtsmittel erarbeitet werden, die der Schiilerin fiir
die Durchsetzung ihres Anliegens offen stehen, und

e cine ,reale Phase®, in der das Urteil des Bundesverwaltungsgerichts (Urteil vom 25.8.1993, Akt.
Z.: 6 C 8. 91) zum tatsichlichen Fall bearbeitet wird.

Phase 1: Das Planspiel

1 Das Szenario
Zunichst werden alle Schiiler gebeten, sich mit dem ,,Fall Yildiz Polat“ vertraut zu machen. Sie erhalten
dazu das folgende Szenario:

Die Eltern von Yildiz sind in B. zur Schule gegangen. Herr Polat ist Journalist und fur alle
Berichterstattungen zustindig, die das Zusammenleben von deutschen und ausldndischen Mitbiirgern
betreffen. Frau Polat arbeitet halbtags als Bankangestellte. Die Familie hat enge Kontakte zu ih-
ren Verwandten in der Tirkei, aber auch gute deutsche Freunde. Thre zwolfjahrige Tochter Yildiz
besucht die 7. Klasse des Gymnasiums fiir Madchen und Jungen in B. Seit sie 12 ist, trigt sie aus
religiosen Griinden auBer in ihrem hauslichen Bereich eine weitgeschnittene Kleidung und ein
Kopftuch, und die meisten Klassenkameraden haben sich daran gewdhnt.

Vor einer Woche beantragte Herr Polat beim Direktor des Gymnasiums im Namen der Familie die
Befreiung seiner Tochter vom koedukativen Sportunterricht, weil ihr islamischer Glaube es ihr
verbiete, zusammen mit Jungen Sport zu treiben.

2 Die personliche begriindete Entscheidung
Anschlieend werden die Schiiler gebeten, die folgende Frage schriftlich zu beantworten:

»Wie wiirde ich mich ganz persénlich in dieser Situation entscheiden und warum? Nennen Sie bitte
mehrere Griinde fiir [hre Entscheidung!*

Nach einer angemessenen Bearbeitungszeit werden die Antworten der Schiiler auf ein Flip-Chart
tibertragen. Der Lehrer sollte dazu das folgende Schaubild mit den unterschiedlichen Entscheidungs-
ausgédngen und Konsequenzen verwenden, denn sie werden im weiteren Verlauf der Lehr-Lernse-
quenz unter anderen Perspektiven wieder aufgegriffen und haben sich empirisch bewihrt; alternativ
dazu kann ein Schaubild angefertigt werden, das alle Erhebungszeitpunkte einbezieht (sieche Fuinote
15). Die Kategorien ,,Anzahl* und ,,%"“-Angaben beziehen sich auf die Schiilernennungen, bezogen
auf ihre jeweiligen Entscheidungen. Da sich gezeigt hat, dass die Entscheidungen manchmal nur bei
Gegebensein bestimmter Bedingungen getroffen werden (z.B. Befreiung unter der Bedingung, dass
fiir Ersatzunterricht mit Leistungsbewertung in monoedukativen Gruppen auch auflerhalb der Schule
gesorgt wird), ist neben den ,,Griinden* die Kategorie ,,Bedingungen* vorgesehen.

Empirisch belegt werden konnte dariiber hinaus die Nennung zuscditzlicher Initiativen, die tiber den Fall
hinausreichen: Der Fall wird als Motor fiir die Schaffung konstruktiver Gelegenheiten zu interkulturellem
Lernen und die Forderung und Vertiefung des interreligiosen Diskurses zwischen Lehrern, Schiilern und
Eltern unterschiedlicher religidser Orientierungen verstanden. Der Lehrer kann deshalb eine weitere
Spalte ,,zusétzliche Initiativen® auf dem Flip-Chart anlegen, wenn die Schiiler solche nennen sollten. Als
Beispiel ist das vollstdndige Auswertungsergebnis der internationalen Fachtagung [Bender-Szymanski,
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im Druck (a)] in Anhang 1 als Orientierungshilfe fiir den Lehrer dargestellt.

Entscheidung | Konsequenz Anzahl | % | Griinde Bedingungen
Antrag wird Befreiung vom Sportunterricht.
gewihrt Koedukation bleibt
Unterrichtsprinzip.
Antrag wird Teilnahmepflicht ohne Anderung der
zuriickgewiesen Bedingungen.
Koedukation bleibt
Unterrichtsprinzip.
Antragsgriinde Teilnahmepflicht unter geénderten
werden abgemil- | Bedingungen:
dert Koedukation bleibt
Unterrichtsprinzip, aber Riicksicht auf
Bekleidungsvorschriften.
Antrag wird ge- Aufgabe des Koedukationsprinzips.
genstandslos

Nach der Auswertung der personlichen Entscheidungen wird den Schillern mitgeteilt:

Der Direktor mochte eine Entscheidung in diesem Fall nicht allein treffen. Er beruft zur
Entscheidungsfindung eine Kommission ein, die aus mehreren Personen besteht. Die Sitzung findet
am 2. Februar 2006 um 17.30 Uhr im Konferenzraum des Gymnasiums statt.

Die ,,Kommission* besteht aus dem Direktor des Gymnasiums, dem Sportlehrer der Klasse, der mus-
limischen Schiilerin, der Schulsprecherin, dem Schulelternbeiratsvorsitzenden sowie einer Juristin als
schulische Beraterin in Rechtsfragen, die die sechs Rollentrager darstellen.

3 Gruppenbildung und Rollenverteilung

Entsprechend der Klassenstirke werden mehrere Gruppen zu je sechs Schiilern gebildet. Jede Gruppe
stellt eine fiktive ,,Schule* dar. Wenn weniger als sechs Schiiler {ibrig bleiben, kénnen Schiiler aus
anderen Klassen hinzugezogen oder Doppelbesetzungen vorgenommen werden. Alternativ zur Schul-
gruppenarbeit kann eine ,,Podiumsdiskussion® mit sechs Rollentrigern durchgefiihrt werden. Dies hitte
den Vorteil einer fiir alle Schiiler transparenten Diskussion, die videoaufgezeichnet und anschlieBend
gemeinsam ausgewertet und diskutiert werden kann. Den tibrigen Schiilern, die das ,,Plenum* repri-
sentieren, sollen dann ebenfalls unterschiedliche Rollen zugewiesen werden, z.B. drei ,,Direktoren‘
etc. Diese Rollentrdger konnen, wenn das Plenum in die Diskussion einbezogen wird, ergdnzende
Argumente einbringen.

Der Lehrer verteilt die Rollen an die Schiiler, ohne die Standpunkte und Argumente der einzelnen
Rollen zu nennen. Er entscheidet, ob er dabei nach dem Freiwilligkeitsprinzip vorgeht oder die Rollen
so vergibt, dass sie den personlichen Uberzeugungen der Schiiler moglichst nicht entsprechen. Dies
ist schwieriger, aber auch effektiver, weil die Auseinandersetzung mit unvertrauten Argumenten auch
zu einer intensiveren Selbstreflexion herausfordert. Es empfiehlt sich, fiir jede Schulgruppe bzw. fiir
die Podiumsdiskussion einen Moderator zu bestimmen. Tipps zu seiner Vorbereitung werden in den
Rollenbeschreibungen angefiihrt; sie konnen auch fiir den Lehrer hilfreich sein.

26.06.2006 15:16:01



‘34

Rund um das Thema Sport forum 1-2/2006

1,2006,Forum.indd 34

4 Rollenbeschreibungen

Die folgenden Rollenbeschreibungen, die nun den Rollentrdgern ausgehindigt werden, enthalten die
Standpunkte der Rollentrdger und ihre Begriindungen durch Argumente. Den Rollenbeschreibungen
liegen unterschiedliche Argumentationskerne und —figuren zugrunde, die im realen Fall der muslimi-
schen Schiilerin (Phase 3) auf ihrem Weg durch die rechtlichen Instanzen Entscheidungsbegriindungen
darstellten und von der letzten Instanz, dem Bundesverwaltungsgericht, argumentativ aufgegriffen
wurden. Zusitzliches Informationsmaterial (ein Teil des folgenden Informationsmaterials bezieht sich
beispielhaft auf Hessen) dient der Vertiefung und der Suche nach weiteren Argumenten.

Der Direktor des Gymnasiums Herr Dieter Horstmann

Herr Horstmann will den bewihrten gemeinsamen Sportunterricht keinesfalls aufgeben. Er ist
aber dagegen, Yildiz zur Teilnahme zu zwingen. Davor soll ja das Grundrecht des Art. 4 GG
gerade schiitzen! Nicht alle Muslime halten sich zwar an die Bekleidungsvorschriften. Aber die
Glaubensausiibung ist in unserem Rechtsstaat auch dann geschiitzt, wenn die Auffassung nicht von
allen Angehorigen der Religionsgemeinschaft geteilt wird. In manchen islamischen Gesellschaften
werden Frauen unterdriickt und von der Bildung ausgeschlossen. Aber das kann man Yildiz nicht
anlasten! Sie lebt in einem freiheitlich-demokratischen Rechtsstaat und besucht erfolgreich das
Gymnasium. Sie steht also selbst fiir eine gebildete Frau. Herr Horstmann weil3, dass die Schule auf
religiose Uberzeugungen Riicksicht nehmen muss. Er iiberlegt, wie der koedukative Sportunterricht
so gestaltet werden kann, dass die Glaubensiiberzeugungen von Yildiz nicht verletzt werden. Aber
alle Ideen, die ihm einfallen, wiirden Yildiz diskriminieren. Er wird deshalb fiir ihre Befreiung
argumentieren. Und da sie an allen anderen Unterrichtsstunden teilnimmt, bleibt sie auch in die
Schule integriert.

Als zusitzliches Informationsmaterial erhilt er:

§ 3 Hessisches Schulgesetz:

(1) Die Schule achtet die Freiheit der Religion, der Weltanschauung, des Glaubens und des
Gewissens sowie das verfassungsmifBige Recht der Eltern auf die Erziehung ihrer Kinder und
nimmt Riicksicht auf die Empfindungen und Uberzeugungen Andersdenkender.

(2) Die Schule darf keine Schiilerin und keinen Schiiler wegen des Geschlechts, der Abstammung,
der Rasse, der Sprache, der Heimat und Herkunft, des Glaubens und der religiésen oder politischen
Anschauungen benachteiligen oder bevorzugen.

Argumente fiir den koedukativen Sportunterricht *

Im gemeinsamen Sportunterricht fiir Madchen und Jungen gibt es hdufig Konflikte. Chancengleichheit
und Gleichberechtigung werden in vielen Fallen nicht erreicht. Aber soll man deshalb wieder zur
Geschlechtertrennung zuriickkehren? Nein! Man sollte sich vielmehr bewusst mit den eigenen,
gesellschaftlich tradierten Geschlechterstereotypen auseinander setzen. Es gibt viele Anregungen
fur den koedukativen Sportunterricht. FuB3ball und Gymnastik kénnen das soziale Lernen fordern,
aber auch Sportarten, bei denen weder Jungen noch Midchen Sozialisationsvorteile haben wie
Inline-Skaten oder Badminton, Trampolin oder Volleyball. Eigentlich sind alle Sportarten fiir den
koedukativen Sportunterricht geeignet, die nicht in erster Linie Kraft, Schnelligkeit und Konkurrenz
betonen.

4 Vgl. Kugelmann, C. (2002): Geschlechtssensibel unterrichten — eine sportdidaktische Herausforderung. In: C. Kugel-
mann & C. Zipprich (Hrsg.): Mddchen und Jungen im Sportunterricht. DVS-Bd. 125, 11-20;
GieB-Stiiber, P. (2001): Koedukation. In: H. Haag & A. Hummel (Hrsg.): Handbuch Sportpcidagogik. Schorndorf, 307-313.
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Der Sportlehrer Herr Daniel Wolter

Herr Wolter ist nicht nur aus gesundheitlichen Griinden dagegen, Yildiz vom Sportunterricht
zu befreien. Die Entwicklung der sportlichen Fihigkeiten stiarkt das Vertrauen in die eigene
Leistungsfahigkeit und férdert das soziale Verhalten am besten, wenn die Schiiler gemeinsam unter-
richtet werden! Die Méddchen spielen in seinem Unterricht hochmotiviert mit den Jungen Rollhockey,
und die Jungen haben gemerkt, dass sie sich auf dem Stufenbarren ganz schon schwer tun! Alle
haben inzwischen mehr Respekt vor den Fahigkeiten des anderen Geschlechts. Natiirlich muss die
Schule Riicksicht auf die Glaubensiiberzeugung von Yildiz nehmen. Sie soll einen weitgeschnittenen
Blouson aus festem Stoff mit Trainingshose anziehen. Dann hat sie gentigend Bewegungsfreiheit,
und ihre Korperkonturen werden verdeckt. Ihr Kopftuch kann sie mit Klammern befestigen. Von
einzelnen Ubungen kann sie sich ja befreien lassen. Korperliche Berithrungen lassen sich auch
auflerhalb des Sportunterrichts nicht vermeiden. Und es gibt sicher noch andere Moglichkeiten,
den gemeinsamen Unterricht fiir Yildiz weitgehend problemlos zu gestalten.

Als zusitzliches Informationsmaterial erhilt er °:

., Haft sang*“ — ein Ballspiel aus dem Iran

Es werden zwei Teams mit maximal je 10 Personen gebildet. Ein Team wirft mit einem Ball aus
3 m Entfernung auf einen Stapel von 7 ,,Steinen® (z. B. Biicher), der von 7 Reifen unmittelbar
umgeben ist. Trifft der Werfer den Stapel, wird sein Team zu Hasen, die sich in der Halle verteilen.
Das andere Team muss die 7 Steine so verteilen, dass in jedem Reifen ein Stein liegt. Erst dann
darf mit dem Ball Abwurfjagd auf die Hasen gemacht werden. Wer den Ball hilt, darf nicht mit
ihm laufen, sondern sich nur durch Zuspiel den Hasen néhern. Die Hasen haben nun die Aufgabe,
die 7 Steine wieder in der Mitte aufeinander zu legen. Gelingt ihnen dies, haben sie gewonnen.
Die Jager sollen die Hasen bei deren Bemiihungen abwerfen. Jeder getroffene Hase scheidet aus.
Welches Team schafft es jetzt? Legen die Hasen die 7 Steine wieder aufeinander, bevor die Jiger
den letzten der Hasen abgeworfen haben? Schafft ein Team es nicht, den Stapel mit den Steinen zu
treffen (jeder darf nur einmal werfen), wechseln die Gruppen die Rollen. Wenn die Jéger schneller
sind als die Hasen, also alle Hasen abgeworfen haben, werden die Rollen ebenfalls gewechselt.

Die muslimische Schiilerin Yildiz Polat

Yildiz betet tdglich und nimmt die Suren des Koran — Sure 24, Vers 30 und 31 und Sure 33, Vers
59 — sehr ernst. Mit ihrer Bekleidung will sie zum Ausdruck bringen, dass sie fiir das andere
Geschlecht nicht verfligbar ist. Wenn sie im Sportunterricht weite Kleider tragen wiirde, wiirden
ihre Mitschiiler lachen! Auflerdem gibt es keine Kleidung, die ihr geniigend Bewegungsfreiheit
lasst und ihre Korperkonturen nicht abzeichnet. Das Kopftuch wiirde sie bei den Turniibungen
verlieren. Sie wiirde in eine Auflenseiterrolle gedrangt werden, wenn sie den Sportlehrer jedes
Mal aus Glaubensgriinden darum bitten miisste, sie von bestimmten Ubungen zu befreien. Und
wie will der Sportlehrer ihr gerechte Noten geben? Aulerdem wire sie immer auch Beriihrungen
durch Dritte ausgesetzt, die sie aus religiosen Griinden nicht dulden darf. Wenn sie zur Teilnahme
am Unterricht gezwungen wiirde, miisste sie ihre schulische Ausbildung beenden. Fiir Yildiz ist
es ein Ausdruck von Stdrke, ihr Grundrecht auf Glaubensfreiheit wahrzunehmen und sich vom
koedukativen Sportunterricht befreien zu lassen. Wenn sie darauf verzichten wiirde, konnte man
ihr genau das als Schwiche auslegen!

w

Brenken, A. (2003): Spiele aus fremden Landern. Sportpddagogik 6, S. 13.
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Als zusitzliches Informationsmaterial erhélt sie °:

Fir die Angehorigen des islamischen Glaubens sind folgende Vorschriften beziiglich ihrer
Bekleidung in der islamischen Lehre festgelegt:

1. Bestimmte Korperteile gelten als ,,Bl6Be* und miissen in Gegenwart Fremder immer bedeckt
bleiben.
a) Bei Méannern ist dies die Korperregion zwischen dem Bauchnabel und dem Knie.
b) Bei Frauen der ganze Korper bis auf Gesicht und Hénde.
¢) Als Fremde gelten alle Personen bis auf bestimmte Familienangehorige.. .

2. Die Kleidung darf nicht durchsichtig sein, damit die zu bedeckende Bl6Be nicht zu sehen ist.

3. Die Kleidung darf nicht hauteng ansitzen bzw. die zu bedeckende BloBe so eng umfassen, dass
sie sich darunter abzeichnet.

4. Die Kleidung darf tiber der zu bedeckenden Bl6Be nicht so tibertrieben auftillig sein, dass sie
die Aufmerksamkeit und Blicke anderer darauf lenkt.

5. Muslime diirfen keine Kleidung tragen, die fiir andere Religionsgemeinschaften bzw. Gottesdienste
spezifisch und so fiir diese bezeichnend ist.

6. Das Umkleiden darf nicht in Gegenwart Fremder durchgefiihrt werden.

7. Bis auf die geschlechtsspezifischen Punkte 1 a) und 1 b) gelten diese Regeln fiir beide Geschlechter,
und zwar ab der Geschlechtsreife.

8. Muslime diirfen die unter Punkt 1 genannten Korperteile (s. 1 a-b) bei fremden Personen nicht
sehen.

Recht auf schulische Bildung (§ 1 Hessisches Schulgesetz):

(1) Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Bildung. Dieses Recht wird durch ein Schulwesen ge-
wihrleistet, das nach MaB3gabe dieses Gesetzes einzurichten und zu unterhalten ist. Aus diesem
Recht auf schulische Bildung ergeben sich einzelne Anspriiche, wenn sie nach Voraussetzungen
und Inhalt in diesem Gesetz oder auf Grund dieses Gesetzes bestimmt sind.

Der Vorsitzende des Schulelternbeirats Herr Christoph Werner

Herr Werner ist gegen eine Befreiung vom Sportunterricht, weil dann das friedliche Zusammenleben
der Schiiler untereinander erheblich gefdhrdet wiirde. Andere muslimische Schiilerinnen wiirden
dem Beispiel von Yildiz folgen. Solche Abschottungen muss man aber unbedingt vermeiden,
denn sie sind ein Integrationshindernis! Herr Werner kennt die Probleme, die durch das Festhalten
an mitgebrachten kulturellen Werten entstehen. Seiner Meinung nach muss man den Mitbiirgern
anderer kultureller Herkunft helfen, sich an die freiheitliche deutsche Kultur anzupassen, die seit
Jahrhunderten christlich gepragt ist. Was unsere Kultur im Einzelnen ausmacht, wird er sich genau
iiberlegen und fiir das Gesprich aufschreiben. AuBBerdem bezweifelt er, dass Yildiz aus religio-
sen Griinden vom Unterricht befreit werden will. Ist diese Bekleidung nicht ein Instrument zur
Unterdriickung der Frau, vielleicht sogar ein politisches Symbol?

¢ Auszug aus: Bekleidungsvorschriften des Islamischen Zentrums Aachen (Bilal-Moschee) e. V. vom 29.9.2002. Aus den
entsprechenden Suren des Koran ldsst sich nicht unmittelbar eine ganz bestimmte Bekleidungsart ablesen. Die Wahl und
Gestaltung der Bekleidung wird kulturell und individuell unterschiedlich gehandhabt. Die religiose Tradition, die aus
dem Koran, aus der Sunna und der gelebten Frommigkeit der Muslime entstanden ist, hat jedoch fiir die Gldubigen eine
genauso wichtige Bedeutung wie die Heilige Schrift (miindliche Mitteilungen eines muslimischen Islamwissenschaftlers).
Der deutsche Staat ist zur religiosen Neutralitit verpflichtet. Es ist ihm deshalb verwehrt, inhaltliche Position zu beziehen,
indem er eine der vertretenen Auffassungen fiir ,,richtig” erklért (Rohe 2001, 136).
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Als zusitzliches Informationsmaterial erhilt er den Artikel ,,Anndherung an die Leitkultur” von Giinther

Beckstein’ sowie den folgenden Paragraphen aus dem Hessischen Schulgesetz:

Bildungs- und Erziehungsaufirag der Schule (§ 2 Hessisches Schulgesetz)

(1) Die Schulen im Lande Hessen erfiillen in ihren verschiedenen Schulstufen und Schulformen
den ihnen in Art. 56 der Verfassung des Landes Hessen erteilten gemeinsamen Bildungsauftrag,
der auf humanistischer und christlicher Tradition beruht. Sie tragen dazu bei, dass die Schiilerinnen
und Schiiler ihre Personlichkeit in der Gemeinschaft entfalten kénnen.

Die Juristin Frau Dr. Kerstin Bottcher

Frau Bottcher weil3, dass Yildiz das Recht auf Glaubensfreiheit zusteht. Aber die Teilnahme am
Sportunterricht gehort zur Schulpflicht! Im Gymnasium, das ihre Tochter Anke und Yildiz besuchen,
wird der Sportunterricht allerdings nur in koedukativer Form durchgefiihrt. Nun hat ein gemeinsamer
Sportunterricht aber nicht einen so hohen Wert, dass er unverzichtbar wére. Er muss padagogisch,
sportfachlich und schulorganisatorisch vertretbar sein, und er muss die kulturelle Identitdt und
Sozialisation von Kindern auslédndischer Herkunft besonders beachten. An vielen Schulen findet
fiir Jugendliche ab der Pubertit sowieso kein gemeinsamer Sportunterricht mehr statt. Die Schule
soll deshalb fiir Médchen ab dem Alter von Yildiz einen getrennten Sportunterricht anbieten. Aber
man muss auch auf die anderen Schiiler Ruicksicht nehmen. Frau Bottcher hat deshalb ihre Tochter
gebeten, ihre Klassenkameraden zu fragen, ob sie mit einem getrennten Unterricht einverstanden
wiren. Die Schiiler haben zwar den Gewinn des gemeinsamen Sportunterrichts betont, aber viel
wichtiger war fiir sie, aus Solidaritit mit Yildiz auf den gemeinsamen Sportunterricht zu verzich-
ten.

Als zusitzliches Informationsmaterial erhilt sie einen Artikel von Dieter Oberndorfer zum Thema:

,,Was ist ein integrierter Deutscher?“® sowie die folgenden Texte:

Koedukativer Sportunterricht - eine Chance fiir mehr Gleichberechtigung? ’

Obwohl manche Lehrer und Schiiler mit der gemeinsamen Unterrichtsform zufrieden sind,
hiufen sich die Klagen tiber die Schwierigkeiten. Besonders Maddchen werden von Lehrern oft
ungewollt benachteiligt und schneiden bei Leistungsvergleichen schlechter ab. Jungen hingegen
fordern im Sportunterricht mehr Aufmerksamkeit, stéren hiufiger als Madchen und versuchen,
das Unterrichtsgeschehen zu dominieren und ihre Sportinteressen durchzusetzen. Anstatt sozia-
les Lernen und mehr Akzeptanz zwischen den Geschlechtern zu férdern, werden die jeweiligen
Geschlechterstereotype sogar verstarkt. Deshalb wird empfohlen, die Geschlechter ab der Pubertét
zu trennen: Madchen und Jungen kénnen dann ungewohnte Sportarten ohne verunsichernde Blicke
oder Kommentare des anderen Geschlechts erproben. Lehrer konnen sich besser auf die Bediirfnisse
der Médchen bzw. Jungen einstellen. Leistungsschwichere Médchen trauen sich mehr zu als im
Beisein der Jungen, leisten mehr und erhalten bessere Noten. Und Jungen werden in Jungengruppen
vom Druck befreit, [dealbildern von ,,Minnlichkeit* entsprechen zu miissen.

7 Abgerufen unter http://www.ifa.de/zfk/themen/99 3 hysterie/dbeckstein.htm am 16.12.05
8 Abgerufen unter http://www.ifa.de/zfk/themen/99 3 hysterie/doberndoerfer.htm am 16.12.05

9

vgl. FuBnote 4.
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., Zweites Aktionsprogramm fiir den Schulsport” (KMK-Beschluss 1985):

3.2 Koedukativer Sportunterricht ist moglich, wenn er padagogisch, sportfachlich und schulorga-
nisatorisch vertretbar ist.

3.1 Die kulturelle Identitidt und die unterschiedliche Sozialisation von Kindern ausldndischer
Herkunft [sind] nachdriicklich zu beachten.

Die Schulsprecherin Christine Albrecht

Christine ist emport. Noch nie hat sie gehort, dass ein Junge wegen des gemeinsamen
Sportunterrichts in Gewissenskonflikte gestiirzt worden wire! Sie kann Yildiz zwar nicht das Recht
auf Glaubensfreiheit absprechen. Aber sie hilt die Art ihrer Bekleidung fiir absolut riickstiandig.
Warum sollen Frauen immer noch ziichtig und gehorsam ihren Kopf und Korper bedecken, um
sich vor den Blicken der Méanner zu schiitzen? Yildiz lebt hier in einer modernen und aufgeklirten
Gesellschaft. Sie kann sich mit anderen Methoden gegeniiber Mannern behaupten, wenn sie sich
belastigt fiihlt! Yildiz muss also darin gestdrkt werden, dass sie sich von dieser veralteten Form
der Bekleidung 16st und weiter am gemeinsamen Sportunterricht teilnimmt. Damit gibt sie ja nicht
ihren Glauben auf! Sie schadet nur sich selbst, wenn man sie fiir riickstdndig hélt und {iber sie
lachelt. Hoffentlich ldsst sich Yildiz iiberzeugen!

Als zusitzliches Informationsmaterial erhilt sie '°;

Die etwas intelligentere Art, sich gegen dumme Spriiche zu wehren

Die erste und vielleicht wichtigste Fahigkeit, die man braucht, um mit den Seltsamkeiten anderer
Menschen fertig zu werden, ist die, sich nicht provozieren zu lassen. Zunéchst atmet man tief
durch. Damit gewinnt man Zeit und Abstand von den eigenen Emotionen. Eine gute kampflose
Selbstverteidigungsmethode ist, den Angreifer ins Leere laufen zu lassen, ohne das eigene Verhalten
zu erkldren: Man kann ihn einfach ignorieren, man kann ihm freundlich zunicken, man kann ihn
einen Augenblick neugierig beobachten, wie ein seltenes, exotisches Wesen, man ldchelt leise vor
sich hin, man schreibt sich wortlos eine dumme Bemerkung auf, die er von sich gibt, man lenkt die
Aufmerksamkeit des Angreifers auf etwas anderes, ohne sich zu rechtfertigen, man kommentiert
das Verhalten des Angreifers mit zwei Silben: ,,Ach was!“, ,,Aha®, ,,Sag’ bloB!* So entwaffnet man
den Gegner, und die Gefiihle schaukeln sich nicht hoch.

Alle Rollentrager erhalten dariiber hinaus Informationen tiber fiir die Beurteilung des Falles relevante
Artikel des Grundgesetzes (GG), aber auch Zitate aus dem Koran und — zur Herstellung von Vergleichen
und zur Anregung von Diskussionen — aus der Bibel:

* Berckhan, B. (2001): Die etwas intelligentere Art, sich gegen dumme Spriiche zu wehren: Selbstverteidigung mit

Worten. Miinchen: Kosel; Fey, G. (2003): Gelassenheit siegt! Regensburg: Walhalla.
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Artikel 2 GG
(1) Jeder hat das Recht auf die freie Entfaltung seiner Personlichkeit, soweit er nicht die Rechte
anderer verletzt und nicht gegen die verfassungsméaBige Ordnung oder das Sittengesetz verstoft.

Artikel 3 GG

(3) Niemand darf wegen seines Geschlechts, seiner Abstammung, seiner Rasse, seiner Sprache, seiner
Heimat und Herkunft, seines Glaubens, seiner religiosen und politischen Anschauungen benachteiligt
oder bevorzugt werden. Niemand darf wegen seiner Behinderung benachteiligt werden.

Artikel 4 GG
(1) Die Freiheit des Glaubens, des Gewissens und die Freiheit des religiosen und weltanschaulichen
Bekenntnisses sind unverletzlich.

(2) Die ungestorte Religionsausiibung wird gewéhrleistet.

Artikel 6 GG
(2) Pflege und Erziehung der Kinder sind das natiirliche Recht der Eltern und die zuvorderst ihnen
obliegende Pflicht.

Artikel 7 GG
(1) Das gesamte Schulwesen steht unter der Aufsicht des Staates.

Koran, Sure 24 (siehe auch Sure 33, Vers 59) !!

(30) Sprich zu den gldubigen Ménnern, sie sollen ihre Blicke senken und ihre Scham bewahren. Das
ist lauterer fiir sie. Gott hat Kenntnis von dem, was sie machen.

(31) Und sprich zu den gldubigen Frauen, sie sollen ihre Blicke senken und ihre Scham bewah-
ren, ithren Schmuck (d. h. die Kérperteile, an denen sie Schmuck tragen) nicht offen zeigen, mit
Ausnahme dessen, was sonst sichtbar ist. Sie sollen ihren Schleier auf den Kleiderausschnitt schlagen
und ihren Schmuck nicht offen zeigen, es sei denn ihren Ehegatten, ihren Vitern, den Vitern ihrer
Ehegatten, ihren S6hnen, den Sohnen ihrer Ehegatten, ihren Bridern, den S6hnen ihrer Brider und
den Sohnen ihrer Schwestern, ihren Frauen, denen, die ihre rechte Hand besitzt (den Bediensteten,
d. Verf.), den minnlichen Gefolgsleuten, die keinen Trieb mehr haben, den Kindern, die die Bl6e
der Frauen nicht beachten. Sie sollen ihre Fiie nicht aneinanderschlagen, damit man gewahr wird,
was fiir einen Schmuck sie verborgen tragen. Bekehrt euch allesamt zu Gott, ihr Glaubigen, auf daf3
es euch wohl ergehe.

Bibel, 2. Timotheusbrief, 2 12

(8) So ist denn dies mein Wille: Allerorten sollen die Ménner beten, und rein sollen die Hande sein,
die sie zum Himmel erheben, ohne Zorn und Streit.

(9) Ebenso auch die Frauen: in anstindiger Kleidung (sollen sie zum Gebet kommen); Keuschheit
und Zucht soll ihr Schmuck sein, nicht kunstvoll geflochtenes Haar, Gold, Perlen und kostbare
Kleider.

(10) (Sie sollen sich vielmehr so hervortun,) wie es Frauen ziemt, die sich zur Frommigkeit beken-
nen: mit guten Werken.

" Der Koran. Ubersetzung von Adel Theodor Khoury unter Mitwirkung von Muhammad Salim Abdullah. Giitersloh:
Giitersloher Verlagshaus GmbH, 3. Auflage 2001, 267
12 Das Neue Testament. Ubersetzt und kommentiert von U. Wilckens. Hamburg: Furche-Verlag, 2. Auflage 1971, 744.
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Der Moderator der Diskussion

Steht ein heikles Thema an, bei dem eine kontroverse Diskussion vorauszusehen ist? Ja, denn es
werden sechs Personen als Rollentréger daran teilnehmen, die unterschiedliche Positionen zum Fall
der muslimischen Schiilerin Yildiz Polat vertreten.

Zur Vorbereitung der Diskussion Ubertragen Sie z. B. auf ein Flip-Chart schriftlich gut sichtbar
das Kategorienschema, das den Auswertungen ihrer persdnlichen Entscheidungen zugrunde gelegt
wurde'®. Fertigen Sie ,,Rollenschilder” mit den Funktionen der Rollentriger an (Direktor, Juristin
etc.). Vor Beginn der Diskussion bitten Sie den Direktor, diese zu erdffnen. Er soll Ihnen dann die
Leitung tibergeben. Sie haben zunichst den Zeitplan, der mit dem Lehrer abgesprochen werden soll,
und den folgenden Ablauf mitzuteilen:

Jeder Rollentrager stellt sich den anderen Gruppenteilnehmern vor und informiert sie tiber seinen
Standpunkt (z.B. ,,Ich bin fiir die Befreiung von Yildiz*), ohne zunichst die Griinde dafiir zu nennen.
Tragen Sie die Positionen der Rollentrdger in das Kategorienschema ein. Das Ergebnis sieht dann
fuir die erste Spalte wie folgt aus:

Antrag wird gewéhrt: Direktor, muslimische Schiilerin

Antrag wird zurtickgewiesen: Schulsprecherin, Elternbeiratsvorsitzender

Antragsgriinde werden abgemildert: Sportlehrer

Antrag wird gegenstandslos: Juristin

In der anschlieBenden Diskussion sollen die Rollentréger ihre Standpunkte begriinden und sich mit
den Argumenten der anderen Rollentriiger auseinander setzen. Dieser Prozess kann zu einer Ande-
rung der Rollenstandpunkte fithren, wenn bessere Argumente die in der Rolle zu vertretenden aufer
Kraft setzen. Darauf sollen Sie unbedingt hinweisen!

Drei Tipps, wie Sie die Diskussion souverin moderieren konnen:

Moderieren heif3t, die Kraft der ganzen Gruppe zu nutzen und sie dabei zu begleiten, zielorientiert
ein anspruchsvolles Ergebnis zu erarbeiten. Mit den folgenden drei Tipps behalten Sie selbst in
stiirmischen Phasen Oberwasser und erreichen Thr Ziel.

1. Tipp: Pseudodiskussionen verhindern

Nehmen Sie die Argumente der Diskussionsteilnehmer auf jeden Fall ernst. Achten Sie aber darauf,
dass die Diskussion beim ,,Fall Yildiz*“ bleibt. Tragen Sie die genannten Griinde und Bedingungen
stichwortartig in die Kategorien auf dem Flip-Chart bei den entsprechenden Rollentrdgern ein.

2.Tipp: Dauerredner stoppen

Wihrend der Monologisierer Gedanken an Gedanken reiht, schreiben Sie das Substrat seiner Aussage
auf das Flip Chart. Nutzen Sie Thre Chance, wenn er Luft holt! Fiihren Sie auf das Thema zuriick
oder geben Sie das Wort weiter. Fithren Sie auf jeden Fall eine Rednerliste und halten Sie sie ein.
Lassen Sie kein ,,Nur ganz kurz! Hier muss ich einhaken ...!* zu.

3.Tipp: Eine Entscheidung herbeifithren

Liangst sind die wichtigsten Aspekte des Themas am Flipchart festgehalten, trotzdem ,,tropfeln”
weitere Wortmeldungen und dehnen die Endphase unnétig aus. Setzen Sie einen Schlusspunkt z.
B. mit folgenden Worten: ,,Offensichtlich gibt es noch viele Nuancen des Themas zu besprechen.
Lassen Sie uns die Behandlung der Details verschieben und jetzt nur den Kern der Sache betrachten.*
Fassen Sie das Ergebnis zusammen und gehen Sie zur Abstimmung {iber.

In dieser Entscheidungsphase verfugt jeder Rollentrager tiber eine Stimme, alle Stimmen sind gleich-
berechtigt. Die Entscheidung sollte einstimmig getroffen und mit mehreren Argumenten begriindet
werden. Im Fall von Gegenstimmen sind die Begriindungen dafiir ebenfalls zu nennen (Minderheiten-
votum). Bei einem Entscheidungspat sollen die Rollentréiger tiberlegen, ob es (weitere) gute Griinde
gibt, die wenigstens eine Mehrheitsentscheidung ermoglichen. Tragen Sie das Abstimmungsergebnis
in das Kategorienschema in der Spalte ,,Anzahl* unter Nennung des Rollentrigers (Direktor etc.)
ein. Beenden Sie die Diskussion mit einer Wiirdigung des Ergebnisses und mit einem Dank fiir den
konstruktiven und zielgerichteten Meinungsaustausch.

13 Hinweis fiir den Lehrer: Kategorienschema unter Punkt 2 dem Moderator/den Moderatoren aushindigen, evtl. unter
Hinzufiigung der Spalte ,,zusétzliche Initiativen®.
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Der Lehrer soll dem Moderator fiir den Fall einer Podiumsdiskussion zusitzlich den Hinweis geben,
das ,,Plenum® rechtzeitig in die Diskussion mit einzubeziehen.

5 Erarbeitung der Statements

Jeder Rollentrdger macht sich zunéchst mit den Argumenten der eigenen Rolle und dem zusétzlichen
Informationsmaterial vertraut, damit er seine Rolle in dem anschlieBenden gemeinsamen Gespriach
iiberzeugend vertreten kann. Fiir das gemeinsame Gesprich entwirft er ein Statement in schriftlicher
Form, das die folgenden Gliederungspunkte enthilt:

e Vorstellen der zu vertretenden Person,
e Formulierung des Standpunktes dieser Person,
e Begriindung des Standpunktes durch mehrere Argumente.

Der Moderator bereitet sich seinerseits auf seine Rolle vor. Wahrend der Erarbeitungszeit gibt der Lehrer
fachliche Hilfestellungen, beantwortet Fragen und verschafft sich einen Uberblick iber die zusammen-
gestellten Argumente. Die Erarbeitungsphase miindet in eine Pause, damit eventuelle Differenzen in
den Erarbeitungsgeschwindigkeiten ausgeglichen werden kénnen.

6 Der Diskurs
In dieser zentralen Phase des Planspiels treffen die einzelnen Rollentrager in den ,,Schul“-Gruppen,
denen sie zugeteilt wurden, bzw. auf dem Podium zusammen.

6.1 Vorstellung und Diskussion

Der Direktor erdffnet die Sitzung und tibergibt die Leitung dem Moderator. Jeder Rollentriger stellt
sich den anderen Gruppenteilnehmern vor und informiert sie {iber seinen Standpunkt, ohne zunéchst die
Griinde dafiir zu nennen. In der anschlieenden Diskussion begriinden die Rollentréger ihre Standpunkte
und setzen sich mit den Argumenten der anderen Rollentriger auseinander. Die Rollentrager werden
zudem explizit darauf hingewiesen, dass der bevorstehende Diskussionsprozess zu einer Anderung der
iibernommenen Standpunkte fiihren kann, wenn bessere Argumente die in der Rolle zu vertretenden
auBer Kraft setzen.

6.2 Entscheidung

Jede Schulgruppe bzw. das Podium — der Moderator kann entscheiden, ob das Plenum einbezogen wird
— hat nun eine Entscheidung im Fall Yildiz zu treffen. Jeder Rollentrager verfiigt iiber eine Stimme,
alle Stimmen sind gleichberechtigt. Die Entscheidung sollte einstimmig getroffen und mit mehreren
Argumenten schriftlich begriindet werden. Im Fall von Gegenstimmen sind die Begriindungen dafiir
ebenfalls schriftlich festzuhalten (Minderheitenvotum). Bei einem Entscheidungspat sollen die Schiiler
iiberlegen, ob es (weitere) gute Griinde gibt, die wenigstens eine Mehrheitsentscheidung ermdoglichen.
Die folgende Tabelle demonstriert beispielhaft ein empirisch gewonnenes Abstimmungsergebnis:

Entscheidung nach der Rollenkonzeption Entscheidung nach dem Diskurs

Antrag wird gewéhrt:
Direktor, muslimische Schiilerin

Antrag wird zuriickgewiesen: Elternbeiratsvorsitzender
Schulsprecherin, Elternbeiratsvorsitzender

Antragsgriinde werden abgemildert: Direktor, Juristin, Sportlehrer, Schulsprecherin
Sportlehrer
Antrag wird gegenstandslos: muslimische Schiilerin

Juristin
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Die begriindete Entscheidung wird vom ,,Direktor* jeder ,,Schule® bzw. des ,,Podiums* in schriftlicher
Form den ,,Eltern” von Yildiz mitgeteilt und dem Lehrer ausgehandigt.

6.3 Vorstellung der Entscheidungen im Plenum

Diese Phase ist nur fiir den Fall der Schulgruppenbildung vorzusehen. Die ,,Direktoren* der einzelnen
»Schulen® tragen ihre begriindeten Entscheidungen im Plenum vor, damit alle Schiiler tiber die Ent-
scheidungsausginge der einzelnen Schulen informiert werden.

7 Verarbeitung der Diskurse und Ergebnisse

Die Verarbeitung der Diskurse und Ergebnisse kann vom Lehrer flexibel gestaltet werden. Er kann
die Unterphasen 7.2 (Reflexion) und 7.3 (Evaluation) direkt im Anschluss an die Bekanntgabe der
begriindeten Gruppenentscheidungen der einzelnen ,,Schulen® bzw. der Entscheidung am Ende der Po-
diumsdiskussion von jedem Schiiler vornehmen lassen, um die unmittelbaren moglichen Auswirkungen
des Planspiels auf die individuellen Entscheidungen und die Beurteilungen des Planspiels feststellen
zu konnen. Die Auswertung der Diskurse (7.1) wird dann der Reflexion und Evaluation nachgeordnet.
Alternativ dazu kann der Lehrer zunéchst die Diskurse auswerten und die Reflexions- und Evaluati-
onsphase anschlief3en.

7.1 Auswertung der Diskurse

Fiir den Fall der Schulgruppenbildung kann sich die Diskussion an den unten genannten Leitfragen
orientieren; Rollentrdger und Moderatoren sind hier aufgefordert, ihre eigenen Diskurserfahrungen
aktiv einzubringen.

Die videoaufgezeichnete Podiumsdiskussion sollte wie folgt verarbeitet werden. Die Aufzeichnung soll
mit der Lerngruppe gemeinsam angesehen und vom Lehrer mit den Schiilern zumindestens in ihren
Grundziigen ausgewertet werden. Zentrale Leitfragen fiir die Auswertung konnen sein:

e  Wird im Diskurs deutlich, dass sich die Argumentationen, die den Rollenbeschreibungen zugrunde
liegen, wesentlich in zwei Spannungsfeldern bewegen: zwischen Schulpflicht und Glaubensfreiheit
einerseits sowie Assimilation, Integration und Segregation andererseits?

e  Werden wichtige Argumente, die bei der Suche nach Konfliktlosungen weiterfithren konnten,
aufgegriffen und kritisch verarbeitet?

e  Wird eine Losung gefunden, die den Interessen aller Beteiligten gerecht wird, oder bleibt die Dis-
kussion in der — vergeblichen? — Suche nach einem Kompromiss haften, der auf eine Teilnahme am
koedukativen Sportunterricht unter gleichzeitiger Beriicksichtigung der respektierten Glaubensii-
berzeugung ohne Diskriminierung gerichtet ist?

In Anhang 2 ist die Auswertung der Podiumsdiskussion dargestellt, die bei der internationalen Fach-
tagung videoaufgezeichnet wurde [Bender-Szymanski, im Druck (a)]. Sie kann dem Lehrer als Ori-
entierungshilfe dienen.

7.2 Reflexion

Die Schiiler sollen auf dem Hintergrund der vorgetragenen Argumente nochmals eine eigene personli-
che Entscheidung treffen (siche Punkt 2) und sie mit mehreren Argumenten schriftlich begriinden. Der
Lehrer erstellt eine zweite Tabelle wie unter Punkt 2 (siche hierzu FuBlnote 15). Er trigt die absoluten
und relativen Anzahlen der Schiilerentscheidungen in der 3. und 4. Spalte der Tabelle den Entschei-
dungsausgingen entsprechend ein. Ein Vergleich mit den Angaben in der ersten Tabelle kann zeigen,
ob sich die Entscheidungsrichtungen verdndert haben und wenn ja, bei wie viel Schiilern. Die Schiiler
nennen danach ihre Begriindungen und ggfls. Bedingungen sowie zusétzlichen Initiativen fiir ihre
Entscheidungen. Der Lehrer vergleicht diese mit den Angaben in der ersten Tabelle. Sollten sich neue
Begriindungen bzw. Bedingungen oder zusétzlichen Initiativen ergeben haben, tragt der Lehrer diese
in die entsprechenden Spalten der zweiten Tabelle ein. Leitfragen fiir eine vergleichende Diskussion
konnen sein: Wer ist bei der erstgetroffenen Entscheidung geblieben und warum? Wer hat seine per-
sonliche Entscheidung gedndert und warum? Auf diese Weise lassen sich Effekte feststellen, die auf die
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Uberzeugungskraft von Argumenten anderer Rollentriiger und/oder die Erdffnung neuer Entscheidungs-
moglichkeiten, die zuvor nicht als solche wahrgenommen wurden, zuriickzufiihren sein kénnen.

7.3 Evaluation

In dieser Phase beurteilen die Schiiler das Planspiel und die Durchfithrung. Eine geeignete Methode
ist die ,,stille Diskussion®. Der Lehrer diktiert Satzanfinge, die von den Schiilern schriftlich erginzt
werden wie: ,,Ich fiihlte mich in meiner Rolle...“; ,,Ich hitte vielleicht ...*"; ,,Ich habe gelernt, ...“; ,,Es
war besonders schwierig fiir mich, ...“; ,,Es wire besser gewesen, wenn ... etc..

Den Schiilern dient diese Phase der Beurteilung des Planspiels im Hinblick auf den eigenen Erkennt-
nisgewinn, dem Lehrer zur Uberpriifung und Weiterentwicklung des Planspiels. Die Antworten werden
gemeinsam besprochen. Diese Methode bietet vielfiltige Moglichkeiten der Vertiefung der gemachten
Erfahrungen, die durch die folgenden Leitfragen erreicht werden kann — diese basieren auf empirischen
Befunden der durchgefiihrten Lehr-Lernsequenz und lassen sich durch den Lehrer auch in Abhéngigkeit
von den Schiilerantworten erginzen:

e Ist die Befindlichkeit in der dargestellten Rolle abhiingig vom AusmaB der Ubereinstimmung der
tibernommenen Rolle mit der persdnlichen Entscheidung (grofiere Identifikation)?

e Unter welchen Bedingungen fithren Diskrepanzen zwischen der eigenen und der Rollenposition
zu einer positiven Befindlichkeit (Rolle ,,gerecht” vertreten)?

e Fordert die Auseinandersetzung mit unvertrauten Argumenten auch zu einer intensiveren Selbst-
reflexion heraus (Entdecken neuer Begriindungen fiir die eigene Position; Entkréften eigener
Argumente)?

e  Wie wird der eigene Beitrag zur Diskussion bewertet (konstruktiv; gut argumentiert)?

e  Wie wird der Diskussionsverlauf selbst bewertet (Aufgreifen und In-Bezichung-Setzung der un-
terschiedlichen Argumente; Fortschritt in der Diskussion)?

e  Worin manifestiert sich ein Lerngewinn (Erkennen der Komplexitit von Argumenten)?

Auf diese Weise kann mit den Schiilern erarbeitet werden, dass bereits bei der Rollenverarbeitung und
-tibernahme kognitive und affektive Prozesse ablaufen, die Auswirkungen auf das verbale Handeln im
Diskussionsverlauf haben, ebenso wie dieses im aktuellen Diskurs wiederum von vielerlei Faktoren
bedingt wird. Die Auswertung der Evaluation bei der internationalen Fachtagung [Bender-Szymanski,
im Druck (a)] findet sich in Anhang 3 und soll eine Orientierungshilfe darstellen.

Phase 2: Informationsvermittlung und -verarbeitung

Diese Phase besteht aus zwei Unterphasen, die mit den Schiilern erarbeitet werden: die eine Unterphase
hat die Systematisierung und theoriegeleitete Vertiefung verschiedener Entscheidungsausginge und
—konsequenzen aus interkultureller und juristischer Perspektive zum Ziel, die andere die Erarbeitung
von Rechtswegen und Rechtsmitteln, die der muslimischen Schiilerin fiir den Fall der Ablehnung ihres
Anliegens durch die Schule offen stehen.

1 Theoriegeleitete Hintergrundinformationen

Der Konflikt bewegt sich aus juristischer Perspektive im Spannungsfeld zwischen zwei prinzipiell
gleichgeordneten verfassungsrechtlich geschiitzten Grundrechten: dem Recht auf Glaubens- und Reli-
gionsausiibungsfreiheit nach Art. 4 Abs. 1 und 2 Grundgesetz (GG) und dem staatlichen Bildungs- und
Erziehungsauftrag der Schule nach Art. 7 Abs.1 GG, auf dem die Schulpflicht und damit die Pflicht zur
Teilnahme am Sportunterricht beruht.

Der Konflikt ist aus der interkulturellen Perspektive im Spannungsfeld zwischen Integration, As-
similation und Segregation von Familien mit Migrationshintergrund verankert (vgl. Nauck 2000).
Assimilation ist gegeben, wenn sich Minorititen an Normen und Regeln der Residenzgesellschaft
anpassen. Segregation liegt vor, wenn Minoritédten ihre kulturgebundenen Orientierungen beibehalten
und weiterentwickeln, ohne dass es zu einer nennenswerten Interaktion mit Mitgliedern der Aufnah-
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megesellschaft kommt, wihrend Integration wechselseitige Interaktionen und die Aufrechterhaltung
und Weiterentwicklung kulturgebundener Orientierungen einschlie8t. Es ist jedoch immer eine Frage
der jeweiligen spezifischen Konstellation der Sachverhalte, wie die Abwagung zwischen Integration,
Assimilation oder Segregation ausfillt.

Grundsitzlich reprisentieren im Fall Yildiz die folgenden Modelle die diversen Entscheidungsaus-
géinge:

Entscheidung | Konsequenz interkulturelles Modell | juristisches Modell
Antrag wird Befreiung vom Sportunterricht. Segregation Religionsfreiheit vor
gewihrt Koedukation bleibt Unterrichtsprinzip Bildungs- und
(Direktor, muslimische Schiilerin) Erziehungsauftrag
Antrag wird Teilnahmepflicht ohne Anderung der Assimilation Bildungs- und
zuriickgewie- | Bedingungen. Koedukation bleibt Erziehungsauftrag vor
sen Unterrichtsprinzip (Schulsprecherin, Religionsfreiheit
Elternbeiratsvorsitzender)
Antragsgriinde | Teilnahmepflicht unter geanderten Integration: Kompromiss | Bildungs- und
werden abge- | Bedingungen: Erziehungsauftrag vor
mildert Koedukation bleibt Religionsfreiheit
Unterrichtsprinzip, aber Riicksicht auf
Bekleidungsvorschriften (Sportlehrer)
Antrag wird Aufgabe des Koedukationsprinzips Integration: Schonender | Bildungs- und
gegenstandslos | (Juristin) Interessenausgleich Erziehungsauftrag und
Religionsfreiheit

Diese modellorientierte Darstellung kann mit den Ergebnissen der Planspiel-Entscheidungen verglichen
werden, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede herauszuarbeiten.

2 Informationen iiber Rechtswege und Rechtsmittel
Den Schiilern wird ein Schreiben der Eltern von Yildiz vorgelegt, in dem diese im Namen ihrer Tochter
Widerspruch gegen einen ablehnenden Bescheid ihres Antrags durch die Schule einlegen:

B., den 25.2.2006
Sehr geehrter Herr Direktor Horstmann,

mit Bedauern haben wir zur Kenntnis genommen, dass Sie dem Wunsch unserer Tochter Yildiz auf
Befreiung vom koedukativen Sportunterricht nicht stattgegeben haben. Wir legen deshalb im Namen
unserer Tochter gegen Ihre Entscheidung Widerspruch ein, und wir werden weitere rechtliche Schritte
erwigen, wenn dem Widerspruch nicht stattgegeben werden sollte.

Mit vorziiglicher Hochachtung
Fatma und Yusuf Polat

Auch wenn keine ,,Schule® bzw. das Podium nicht zuvor die Befreiung von Yildiz abgelehnt haben
sollte, eignet sich dieses Schreiben als Uberleitung zum realen Fall der zwélfjihrigen muslimischen
Schiilerin, der die Schulbehérde eine Befreiung verweigert hat.

Die Schiiler sollen nun zunéichst selbst tiberlegen, welche Rechtswege und Rechtsmittel der muslimischen
Schiilerin fiir den Fall der Verweigerung ihres Anliegens durch die Schule prinzipiell zur Verfiigung
stehen, um eine Befreiung zu erwirken. AnschlieBend wird den Schiilern ein Schaubild ausgeteilt, das
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sie iiber die Rechtswege und -mittel informiert, die der Schiilerin offen stehen, und die sie im realen
Fall auch tatsdchlich genutzt hat:

BUNDESVERWALTUNGSGERICHT

T Revision

OBERVERWALTUNGSGERICHT — bei Zuriickweisung:

1 Berufung
VERWALTUNGS-
GERICHTSEBENE VERWALTUNGSGERICHT — bei Zuriickweisung:
1 Klage
SCHULE/SCHULAMT — bei Zuriickweisung:
VERWALTUNGS- T Widerspruch
EBENE

SCHULE — bei Ablehnung:
1 Antrag

Wunsch nach Befreiung vom koedukativen Sportunterricht

Phase 3: Der reale Fall

Die muslimische Schiilerin hat im realen Fall alle Instanzen bis zum Bundesverwaltungsgericht
durchlaufen. Im Folgenden werden die wesentlichen Argumente der einzelnen Instanzen, auf die das
Bundesverwaltungsgericht argumentativ Bezug genommen hat, dargestellt; die Grundlage fiir die
Darstellung bildet das Grundsatzurteil des Bundesverwaltungsgerichts. Die Argumente kdnnen vom
Lehrer vorgetragen werden, es empfiehlt sich jedoch, Schiiler mit dieser Aufgabe zu betrauen und sie
diese nach einer angemessenen Bearbeitungsphase vor der Klasse vortragen zu lassen. Wahrend der
Darlegung der Argumente sollen alle Schiiler immer die einzelnen Instanzen des Schaubildes im Auge
behalten.

(1) Der bei der Schule/Schulbehdrde eingelegte Widerspruch wird zuriickgewiesen.

(2) Die Schiilerin erhebt Klage vor dem Verwaltungsgericht unter Berufung auf Art. 4 GG und das an
offentlichen Schulen geltende Toleranzgebot. Das Verwaltungsgericht weist die Klage ab (Ausnahme:
Schwimmunterricht).

(3) Die Klédgerin legt Berufung beim Oberverwaltungsgericht ein. Begriindungen: Es gébe keine Beklei-
dungsmoglichkeit, die ihr gentigend Bewegungsfreiheit lasse und ihre Korperkonturen nicht abzeichne;
eine weite Kleidung und ein mit Klammern befestigtes Kopftuch diskriminierten sie gegeniiber den
Mitschiilern; bei Hilfestellungen und Ballspielen seien Beriihrungen durch Dritte unvermeidbar. Das
Oberverwaltungsgericht weist die Berufung zurtick (Ausnahme: Schwimmunterricht). Begriindung:
der Sportunterricht bilde wegen seiner positiven Auswirkungen auf die Gesundheit der Schiiler, die
Entwicklung ihrer sportlichen Fertigkeiten und Féhigkeiten und die Einiibung sozialen Verhaltens ei-
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nen wichtigen Bestandteil des staatlichen Bildungsauftrages. Eine weite Bekleidung mit befestigtem
Kopftuch wird empfohlen, eine dadurch mégliche AuBlenseiterrolle sei als Folge der konsequenten
Religionsausiibung hinnehmbar. Ko6rperliche Berithrungen durch Dritte seien auch auBerhalb des
Sportunterrichts nicht zu vermeiden. Von einzelnen Ubungselementen konne sie befteit werden. Ein
Wechsel auf eine Schule mit nach Geschlechtern getrenntem Sportunterricht oder ein Ortswechsel
seien ebenfalls noch zumutbar.

(4) Die Kldgerin legt Revision beim Bundesverwaltungsgericht ein. Ergédnzende Begriindung: bei
Teilnahmezwang am koedukativen Sportunterricht wire sie letztlich zur Beendigung ihrer schuli-
schen Ausbildung gezwungen, um ihre Gewissenskonflikte zu vermeiden. Das aber kénne nicht die
Konsequenz des staatlichen Bildungsauftrags sein. Der Revision wird stattgegeben. Das Gericht
fithrt aus:

e Der Schutz der aus dem Koran gewonnenen Uberzeugung hingt nicht davon ab, ob sie im isla-
mischen Raum allgemein oder nur von Strenggldubigen geteilt wird.

e  Zur geschiitzten Religionsausiibung gehort auch die Beachtung religios begriindeter Bekleidungs-
vorschriften.

e Die Ernsthaftigkeit des Gewissenskonflikts der Kldgerin wurde ausreichend nachgewiesen'*: Sie
beachte im tdglichen Leben konsequent die Bekleidungsvorschriften.

e Der Klédgerin ist grundsitzlich nicht zumutbar, zwecks Vermeidung ihres Glaubenskonfliktes
auf eine andere Schule ihres Wohnortes auszuweichen, an der nach Geschlechtern getrennter
Sportunterricht erteilt wird, oder gar den Wohnort zu wechseln.

e Ein Ausweichen vor Situationen, in denen die Kldgerin mit ihrer Glaubenstiberzeugung in Konflikt
gerit, ist im tdglichen Leben, aber nicht im koedukativen Sportunterricht moglich.

e Eine weitgeschnittene Kleidung schiitzt die Kldgerin nicht hinreichend vor dem Konflikt mit
ihren Glaubensiiberzeugungen.

e Eine weite Kleidung und die Befreiung von Ubungen im koedukativen Sportunterricht wirken
sich fiir die Kldgerin leistungsmindernd und erheblich nachteilig auf die Benotung aus.

e Die mitdem Zwang zur individuellen Darlegung ihres Glaubenskonfliktes zu erbittende Befreiung
von bestimmten Ubungen driingt die Kligerin in eine AuBenseiterrolle.

e FEin koedukativer Sportunterricht wird nicht voraussetzungslos fiir padagogisch wertvoll oder
gar unverzichtbar gehalten (,,Zweites Aktionsprogramm fiir den Schulsport®, Sammlung der
Beschliisse der Stiandigen Konferenz der Kultusminister, 1985, Nr. 80.1: koedukativer Unterricht
ist moglich, wenn er padagogisch, sportfachlich und schulorganisatorisch vertretbar ist). Durch
einen nach Geschlechtern getrennten Sportunterricht wird die Erfiillung des Erziehungsauftrags
weder insgesamt noch in Bezug auf die Erteilung von Sportunterricht ernsthaft gefidhrdet.

e Ausweitungen solcher Antrige auf andere Unterrichtsficher und sonstige Schulveranstal-
tungen sind nicht zu befiirchten, da die Befreiung eines Schiilers von Teilen des Unterrichts aus
Glaubensgriinden nur in besonders gelagerten Ausnahmefillen in Betracht kommt.

e Ein koedukativer Sportunterricht ist der Emanzipation von Schiilerinnen im Alter der Klidgerin
nicht forderlicher als ein nach Geschlechtern getrennter Unterricht.

14 Konkrete, substantiierte und objektiv nachvollziehbare Darlegung eines Gewissenskonflikts als Konsequenz aus dem
Zwang, der eigenen Glaubensiiberzeugung zuwider zu handeln.
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e Die Befreiung der Kldgerin allein vom koedukativen Sportunterricht stellt nicht die Integration
ausléandischer Schiilerinnen in Frage, da sie am gesamten sonstigen Unterricht teilnehmen.

Das Bundesverwaltungsgericht kommt zum Ergebnis, dass die staatliche Schulverwaltung unter Ab-
wigung des Bildungs- und Erziehungsauftrags und der Glaubens- und Gewissensfreiheit verpflichtet
ist, alle ihr zu Gebote stehenden, zumutbaren organisatorischen Moglichkeiten auszuschopfen, fiir
Maidchen ab dem Alter der zwolfjahrigen Klégerin einen nach Geschlechtern getrennten Sportunterricht
einzurichten und anzubieten, um einen schonenden Ausgleich beider Rechtspositionen herbeizufiihren;
dann aber, und nur dann, wenn die staatliche Schulverwaltung dieser Verpflichtung nicht nachkommt
oder nicht nachkommen kann, ist der Konflikt so zu 16sen, dass ein Anspruch auf Befreiung vom koe-
dukativ erteilten Sportunterricht besteht. Letzteres sei bei der Kldgerin der Fall.

Abschliefiende Reflexion und Evaluation

Zum Abschluss der Lehr-Lernsequenz soll den Schiilern zunéchst die Gelegenheit gegeben werden,
ihre eigene personliche Entscheidung im Spiegel der Rechtsauslegung kritisch zu priifen. Sie sollen
nochmals die Frage schriftlich beantworten:

,»Wie wiirde ich mich jetzt ganz personlich in dieser Situation entscheiden und warum? Nennen Sie
bitte mehrere Griinde fiir [hre Entscheidung!“

Der Lehrer erstellt eine dritte Tabelle wie unter Punkt 2'°. Er tréigt die absoluten und relativen Anzah-
len der Schiilerentscheidungen in der Tabelle ein. Ein Vergleich mit den Angaben in den ersten beiden
Tabellen kann zeigen, ob und in welcher Weise sich die Entscheidungsrichtungen verdndert haben und
wenn ja, bei wie viel Schiilern. Die Schiiler nennen danach ihre Begriindungen und ggfls. Bedingungen
und zusétzlichen Initiativen fur ihre Entscheidungen.

'S Alternativ zu den drei Tabellen kann eine einzige Tabelle fiir die drei Erhebungszeitpunkte erstellt werden:

. Anzahl/% Griinde Bedingungen
Entscheidung | Konsequenz L 2 3 1 ) 3 1 ) 3
' Befreiung vom

Antrag wird Sportunterricht.
gewihrt Koedukation bleibt

Unterrichtsprinzip.
Antrag wird Teilnahmepflicht ohne
zuriickgewiesen | Anderung der Bedingungen.

Koedukation bleibt

Unterrichtsprinzip.

Antragsgriinde | Teilnahmepflicht unter geén-
werden abgemil- | derten Bedingungen:

dert Koedukation bleibt
Unterrichtsprinzip, aber
Riicksicht auf Bekleidungs-
vorschriften.

Antrag wird Aufgabe des
gegenstandslos | Koedukationsprinzips.
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Der Lehrer vergleicht diese mit den Angaben in den ersten beiden Tabellen. Sollten sich neue Begriin-
dungen bzw. Bedingungen oder zusitzliche Initiativen ergeben haben, tragt der Lehrer diese in die
entsprechenden Spalten der dritten Tabelle ein. Leitfragen fiir eine vergleichende Diskussion kénnen
sein: Wer ist bei der erstgetroffenen Entscheidung geblieben und warum? Wer hat seine personliche

Entscheidung geédndert und warum?

Des Weiteren sollen die Schiiler die gesamte Lehr-Lernsequenz nach der Methode der ,,stille Diskussion*
evaluieren. Der Lehrer diktiert Satzanféinge, die von den Schiilern schriftlich ergénzt werden wie: ,,Ich
habe gelernt, ...“; ,,Es war besonders schwierig fiir mich, ...“; ,,Es wire besser gewesen, wenn ...“. Die

Antworten werden gemeinsam besprochen.

Um die Vergleichbarkeit der Schiilereinschédtzungen auch zu evtl. nicht angesprochenen Aspekten zu

erh6hen, kann zusitzlich der folgende Fragebogen eingesetzt und vom Lehrer ausgewertet werden:

hat auch schwierige Sachverhalte gut erklart.

Bewertung der Lehr—Lernsequenz 16 trifft trifft eher | trifft eher | trifft gar
vollig zu zu nicht zu | nicht zu

Zum Konzept
Die Lehr-Lernsequenz war klar strukturiert. 0 0 O O
Dle tk}eoretlschen Hintergrundinformationen waren 0 0 0 0
hilfreich.
Das Verhiltnis zwischen theoretischen Anteilen und

. ] [ ] Ul
praktischer Anwendung war angemessen.
Der Wechsel der Perspektiven in den unterschiedlichen Phasen der 0O 0 0 0
Lehr-Lernsequenz hat den Erkenntnisgewinn gesteigert.
Zum Anforderungsniveau
Das Anspruchsniveau war zu hoch. O O U U
Zur Methode
Die Auseinandersetzung mit dem interkulturellen Modell ist auch fiir
Alltagssituationen hilfreich. O O O O
Es wurde gentigend Informationsmaterial bereitgestellt, um die jewei-
ligen Aufgaben angemessen bearbeiten zu kénnen. [ [ [ [
Zur Lehrerin/zum Lehrer: Sie/er ...
ist sorgfiltig auf Verstandnisfragen und Anmerkungen eingegangen. O O O O
hat die Inhalte verstindlich prasentiert. O 0 O O
hat sich vergewissert, ob die Inhalte verstanden wurden. O O U U

L U [ [

16 In Anlehnung an Martina Diedrich: Fragebogen zum Workshop ,,Evaluation als Prozess*, DGfE Summer School 2005.
Unverdffentlichtes Manuskript. Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung.
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Den Schiilern dient die Beurteilung Lehr-Lernsequenz zur Reflexion des eigenen Erkenntnisgewinns,
dem Lehrer zu deren Uberpriifung und Weiterentwicklung.

Eine Optimierung der Lernerfolge kann bei vorhandener Motivation der Schiiler und einem ausreichen-
den Zeitbudget erzielt werden, wenn die Schiiler ihre jeweiligen individuellen persdnlichen Entschei-
dungen und Begriindungen im Verlauf der Lehr-Lernsequenz (siehe Punkte 2, 7.2 sowie die abschlie-
Bende Reflexion) mit dem interkulturellen und juristischen Modell (Phase 2 Punkt 1) vergleichen und
priifen, welche Modellvarianten sie in den einzelnen Stadien aus welchen Griinden bei ihren jeweiligen
Entscheidungen bevorzugt haben und ob sich diese — moglicherweise als Ergebnis ihres Lernprozesses
— verdandert haben. Diese Aufgabe kann auch besonders gut als Hausarbeit vergeben werden.

AbschlieBBend kann der als Hinfithrung zum Thema und gleichzeitig als Leitkonzept fiir die gesamte
Lehr-Lernsequenz formulierte Gedanke (nochmals) thematisiert werden:

Demokratie lebt von der wechselseitigen Achtung und Anerkennung der Personen, der Unterschied-
lichkeit der Uberzeugungen und dem Diskurs um vertretbare Interessenkoordinationen. Diskurse geben
uns die Moglichkeit, uns von der Ernsthaftigkeit zu iiberzeugen, mit welcher andere Personen Mei-
nungen vertreten, die wir nicht teilen. Diskurse korrigieren, weil sie die eigene Urteilssicherheit storen
und irritieren (Reichenbach 2000, 801). Diskurse fordern zu einer Reflexion und Neubestimmung des
eigenen Selbstverstindnisses heraus, denn Bestehendes hat keinen Anspruch darauf, ohne sorgfiltige
Uberpriifung fiir alle Zeiten konserviert zu werden. Es muss sich vielmehr stindig neu bewihren und
Anderungen in den Lebensverhiltnissen Rechnung tragen (Rohe 2001, 130).
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Anhang

1 Empirische Ergebnisse zu den personlichen Entscheidungen

Antrag wird gewihrt: Befreiung vom koedukativen Sportunterricht (N=13; 45 %)

Begriindungen:

— Religiose Uberzeugung hat Vorrang vor koedukativem Sportunterricht (6)

— Respekt vor religios-kulturellen Werten (der Familie) (4)

— Respekt vor Yildiz’ Courage, sich vor der Klasse zu positionieren (Kleidung) (1)
— Befiirwortung von Heterogenitét (1)

— Teilnahmezwang forciert destruktive familidre Konflikte (1)

— Grundsitzliche Problematik des koedukativen Sportunterrichts (1)

Bedingungen:

— (Bemtihen um) Ersatzunterricht in monoedukativen Gruppen (AG’s)/Vereinen mit
Leistungsanerkennung durch die Schule bzw. sporttheoretischer Ersatzunterricht (6)

— eigenstindige und glaubhafte religiose Uberzeugung/Entscheidung (5)

—nach Geschlechtern getrennter Sportunterricht ist schwierig/nicht moglich (5)

— Befreiung ist rechtlich abgesichert (1)

— Teilnahme am Unterricht mit Helfertétigkeiten zur Aufrechterhaltung der Klassenbindung (1)

Zusitzliche/begleitende Initiativen:

Nutzung des Anlasses zur Initiierung von Diskursen mit Yildiz/ihrer Familie

— zum besseren Verstehen der (iibereinstimmenden?) Griinde (z.B. Religion-Sitte), aber auch der
eigenen (Schul)Situation (religios-kulturbezogene Fremd-Selbstreflexion) (5)

— zur Abkldrung von Kompromisslosungen (z.B. Teilnahme mit schiitzender Kleidung, unter
familidrer Aufsicht) (4)

— tiber die Zielsetzung des Sportunterrichts und die Folgen der Befreiung (fachbezogene Griinde,
AuBlenseiterposition) (2)

— tiber die Konsequenzen der Dynamik, die durch die Begegnung unterschiedlicher Normen und
Regeln bei allen Beteiligten ausgelost wird (1)

Nutzung des Anlasses zur Initiierung von Diskursen in der Schule

— im Klassenunterricht auch zur Ermittlung der Entscheidungen der Mitschiiler (3)

— zwischen Schiilern und Lehrern unter Thematisierung und Analyse von Machtbeziehungen
(Mehrheiten-Minderheiten), gesetzlichen Grundlagen, Stimmungen in der Gesellschaft etc. (1)

— in einer nachfolgenden Konferenz zur Kldarung der Frage nach angemessenen Sportangeboten
fiir befreite Schiilerinnen (1)

— zur Kldrung der Frage, ob es andere Schiilerinnen mit vergleichbaren Problemen gibt (1)

— zur prinzipiellen Problematisierung des koedukativen Sportunterrichts (1)

— zur Abkldrung der Konsequenzen der Entscheidung fiir andere Félle (Priazedenzfall) (1)

Nutzung des Anlasses zum Diskurs mit allen Betroffenen/Beteiligten iiber Toleranz als kommuni-
kativer Prozess (1)

Nutzung des Anlasses, durch interkulturellen Austausch auf vielen Ebenen Vielfalt zu erleben,
eigenes Handeln zu iiberdenken und zu verdndern (1)

Positive Unterstiitzung der ldentitdtsentwicklung von Yildiz (1)

Vorschlag an den Vater (Journalist), einen Artikel iiber die schulische Situation von deutschen
und Kindern mit Migrationshintergrund zu schreiben (1)
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Antrag wird abgelehnt. Teilnahmepflicht ohne Anderung der Bedingungen (N= 4; 14 %)

Begriindungen:

— Integration (Anerkennung, Zugehorigkeit) der muslimischen Schiilerin bleibt erhalten (2)

— Vermeidung negativer Auswirkungen (Unsicherheit, Missverstdndnisse, Vorurteile) auf
Weltsicht, Personlichkeits- und Identitétsbildung von Yildiz durch ,,Andersheit™ (1)

— Bereitstellung wichtiger personlicher Entwicklungsmoglichkeiten fiir Yildiz (1)

— Positive Auswirkungen eines gemeinsamen Unterrichts auch fiir Nicht-Muslime (1)

Zusitzliche/begleitende Initiativen:

— Intensive Uberzeugungsgespriche mit Yildiz/den Eltern zwecks Entscheidungsinderung (2)
— Bereitstellung von Informationsmaterial fiir die Eltern tiber die Bedeutung des Sports (1)

— Unterstiitzung der Schiilerin durch Schiiler/Freunde (1)

Antrag wird abgelehnt, aber Anderung der Bedingungen (N=5; 17 %)

durch Riicksichtnahme auf Bekleidungsvorschriften (weite, den Korper verhiillende Kleidung,
Kopftuch), durch Verhinderung des Korperkontakts mit Jungen (z.B. Ubungsauswahl)
Ausnahme: Befreiung vom Schwimmunterricht, aber Teilnahme an parallelem Sportunterricht

Begriindungen:

— Schulpflicht einschlieBlich Sport fiir alle Schiiler sowie Benotung der Fahigkeiten (3)

— Schule als 6ffentliche Institution hat Vorrang vor Durchsetzung von Personlichkeitsrechten
Einzelner (1)

— keine Anerkennung des islamischen Glaubens als Befreiungsgrund (christliche Ausrichtung) (1)

— keine Verhinderung der Ausiibung des islamischen Glaubens durch den Sportunterricht (1)

— Befreiung wire Priazedenzfall, der das Recht auf Befreiung der Madchen von anderen Fiachern
(z.B. Mathematik) wegen Beeintrachtigung ihres Lernerfolgs durch Jungen zur Folge hétte (1)

— Kontakt/Kommunikation mit Jungen ist in der Schule auch sonst unvermeidbar — ,,Es wére wohl
eher eine reine Madchenschule angesagt ... (1)

— physische, psychische und psycho-soziale Vorteile des Sportunterrichts als Sozialisationsinstanz
fiir lebenslanges Sporttreiben (1)

— Verhinderung einer AuBlenseiterposition der Schiilerin (1)

Zusitzliche/begleitende Initiativen:
— Gesprach mit Yildiz/ihren Eltern tiber deren Griinde (2)
— Gesprach mit Kollegen tiber dhnliche Konflikte und deren Losungen (1)

Antrag wird gegenstandslos. Aufgabe des Koedukationsprinzips (N=2; 7 %)

Begriindungen:
— Respekt gegeniiber anderen religios-kulturellen Uberzeugungen (1)
— einzige Moglichkeit zur aktiven Teilnahme von Yildiz am Sportunterricht der Klasse (1)

— Ansporn fiir andere Méddchen (mehr Mut, aktivere Teilnahme) (1)

Zusitzliche/begleitende Initiativen:
— gemeinsame Entwicklung und Erprobung genderadidquaterer Formen des Sportunterricht (1)
— grundsitzliche Fachdiskussion zum koedukativen Sportunterricht (1)

17

In einem Fall wird ausdriicklich mit mehreren Griinden gegen eine Befreiung votiert, aber auch eine theoretische Ersatz-
leistung bzw. Teilnahme an Sportgruppen fiir Musliminnen mit Leistungsanerkennung durch die Schule erwogen.
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Keine deutliche personliche Entscheidung getroffen haben 5 Teilnehmer (17 %). Ihre Uberlegungen,
die zum Ziel haben, eine Entscheidungsfindung herbeizufiihren bzw. zu erleichtern (,,Auf den Weg
kommt es an.*), waren die folgenden:

Wege zur Entscheidungsfindung

— Verstandnissuchende Gespriche mit Yildiz und — getrennt — ihrem Vater/den Eltern tiber die
Entscheidungsgriinde (nur Ablehnung von koedukativem oder generelle Ablehnung von Sport?
Ubereinstimmung der Entscheidung von Eltern und Schiilerin?) und die Konsequenzen einer
Befreiung fiir Yildiz (fiihlt sie sich mit der Entscheidung wohl?) (4)

— Abkldrung von Bedingungen, die eine Teilnahme ermdglichen, aus Sicht von Yildiz und aus
Elternsicht (1)

— Gespriche mit anderen Muslimen {iber die vom Vater angefithrten Griinde (1)

— Initiierung von Diskursen zwischen Muslimen mit unterschiedlichen Beurteilungen der Situation,
evtl. unter Einbeziehung von Yildiz, zur Aufdeckung erwarteter inner-islamischer Widerspriiche
(1)

— Thematisierung des Konflikts im interkulturellen Unterricht der Schulklasse (1)

— Thematisierung des koedukativen Sportunterrichts in der Klasse (gibt es weitere Médchen, die
lieber getrenntgeschlechtlichen Unterricht hétten?) und generell (pro-contra) (1)

— Vorschlag an den Vater, einen Artikel tiber den Fall zu schreiben und seine Tochter zu inter-
viewen (1)

Die Befunde zeigen, dass die Teilnehmer (N=29) mehrheitlich fiir die Gewdhrung des Antrags auf
Befireiung votieren (45 %), und dies tiberwiegend mit Griinden, die der religiosen Uberzeugung bzw.
dem Respekt vor religios-kulturellen Werten im konkreten Fall Vorrang vor dem koedukativen Sport-
unterricht zukommen lassen. Als Bedingungen werden hauptséchlich eine eigenstindige und glaubhafte
religiose Uberzeugung der Schiilerin genannt sowie die Schwierigkeit bzw. Unmoglichkeit, einen nach
Geschlechtern getrennten Sportunterricht einzurichten. Diese Argumentation entspricht wesentlichen
Kernaussagen des Grundsatzurteils des Bundesverwaltungsgerichts im realen Fall (Phase 3 der Lehr-
Lernsequenz). Eine interessante, tiber das Urteil hinausgehende Bedingung ist das Bemiihen um einen
Ersatzunterricht fur die Schiilerin mit Leistungsanerkennung, der auch auerhalb der Schule stattfinden
kann — Schule wird damit aktiver Teil eines Netzwerkes auf kommunaler Ebene. Des Weiteren werden
durch den konkreten Anlass ausgeldste zusdtzliche Initiativen auch von Personen vorgeschlagen, die
nicht fiir eine Befreiung votieren oder die sich noch nicht entschieden haben. Diese Initiativen beschrin-
ken sich nicht auf sportfachbezogene Aspekte einschlieBlich der grundsétzlichen Problematisierung
eines koedukativen Sportunterrichts. Sie streben die Forderung und Vertiefung des interreligios-inter-
kulturellen Diskurses zum besseren Verstehen der und Verstindnis von religions- und kulturfremden
Uberzeugungen an und schlieBen die Nutzung des interkulturellen Austauschs zum Uberdenken und
Verdndern eigenen Handelns ein, und dies nicht nur auf der individuellen Ebene: In diese Prozesse
werden Lehrer als Kollegium und Schiiler als Teilhabende einbezogen, und der Fall wird auch zum
Anlass fiir eine gesellschaftskritische Analyse des Zusammenlebens von Mehrheiten und Minderheiten
im Unterricht genommen. Auch die Offentlichkeit wird insofern Teil dieses Prozesses, als vorgeschlagen
wird, dem Vater als Journalist zu empfehlen, einen Artikel tiber den Fall einschlieBlich eines Interviews
mit Yildiz bzw. tiber die schulische Situation von deutschen und Kindern mit Migrationshintergrund
zu verfassen.

Die Personen, die fiir eine Anderung der Bedingungen zur Gewihrleistung der weiteren Teilnahme
der Schiilerin am koedukativen Sportunterricht votierten, begriinden dies mit einer Reihe von Argu-
menten, die auch im realen Fall auf dem Weg durch die entsprechenden Instanzen (Phase 3) vertreten
und vom Bundesverwaltungsgericht aufgegriffen wurden: der Glaubensiiberzeugung der Schiilerin als
nicht hinreichender Befreiungsgrund vom koedukativen Sportunterricht, der méglichen Ausweitungen
solcher Antrége auf andere Unterrichtsficher, der Befiirchtung der Desintegration der Schiilerin durch
eine Befreiung, der Riicksichtnahme auf Bekleidungsvorschriften, der Vermeidung des Korperkontakts
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mit Jungen, dem moglichen Wechsel auf eine andere Schule.

Die Argumente jener Personen, die sich fiir eine Teilnahmepflicht ohne Anderung der Bedingungen
entschieden haben, nicht ohne gleichzeitig intensive Uberzeugungs- und begleitende Unterstiitzungsar-
beit mit Yildiz und der Familie zu leisten, griinden auf einem Konzept gemeinsamer Erfahrungen aller
Schiiler mit positiven Auswirkungen auf deren Entwicklung und negativen Konsequenzen fiir Yildiz
durch die Herstellung und Hervorhebung von ,,Andersheit” im Falle ihrer Befreiung.

Lediglich zwei Teilnehmer pladieren fiir die Aufgabe des Koedukationsprinzips im konkreten Fall. Die
Begriindungen und zusitzlichen Initiativen spiegeln sich auch in den im Grundsatzurteil des Bundesver-
waltungsgerichts angefiihrten Argumenten zur pidagogischen Werthaftigkeit oder gar Unverzichtbarkeit
eines koedukativen Sportunterrichts wider (siche Phase 3).

Zusammenfassend wird mit diesen Befunden eine Erwartung bestétigt, die mit der Konzeption der Lehr-
Lernsequenz verkniipft wurde: Der Fall dient nicht nur als Motor fiir grundsétzliche, die Grundrechte
des Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule und der Glaubens- und Gewissensfreiheit abwigende
sowie spezielle schulfachbezogene Reflexionen und Diskurse, sondern fiir dariiber hinausgehende
fremd- und selbstreflexive Auseinandersetzungsprozesse mit religios-weltanschaulichen Themen und
Personen unterschiedlicher religios-kultureller Kontexte.

2 Empirische Ergebnisse zur Podiumsdiskussion
2.1 Diskussionsverlauf
Der Diskussionsverlauf ldsst sich in mehrere Unterphasen gliedern.

Phase I: Jeder Rollentrager stellt sich zunéchst den anderen Diskussionsteilnehmern vor und informiert
sie iiber seinen Standpunkt. Mehrheitlich werden dabei die wesentlichen Begriindungen fiir diesen
Standpunkt bereits genannt. Nach Abschluss dieser Phase wird deutlich, dass mit jeweils unterschied-
lichen — rollenkonformen — Begrindungen zwei Rollentréger eine Befreiung vom koedukativen
Sportunterricht, zwei weitere eine bedingungslose Teilnahme sowie ein Rollentriger eine Teilnahme
unter weitgehender Riicksichtnahme auf die religiosen Bediirfnisse der muslimischen Schiilerin befiir-
worten. Ein weiterer Rollentriger verweist auf die Schulpflicht und die Verantwortung der Schule fiir
die Gestaltung des Sportunterrichts, faltet die Argumente fiir einen monoedukativen Sportunterricht im
Einzelnen jedoch erst im Verlauf der Diskussion aus. Deutlich wird, dass sich die Argumentationen,
die den Entscheidungen zugrunde liegen, wesentlich in zwei Spannungsfeldern bewegen: zwischen
Schulpflicht und Glaubens- und Gewissensfreiheit einerseits sowie Assimilation, Integration und Se-
gregation andererseits.

Phase 2: Der Diskurs wird durch die These eines Rollentrigers erdffnet, der fiir die (vorldufige) Be-
freiung votiert: er sehe keine M6glichkeit, die muslimische Schiilerin in den koedukativen Sportunter-
richt zu integrieren, ohne gleichzeitig ihre ,,moralischen Werte* zu verletzen. Die Diskussionsrichtung
bestimmen wesentlich zwei Impulse und darauf folgende Reaktionen:

Ein Impuls betrifft die Frage, ob dem Antrag der Schiilerin nicht eine politische Motivation zugrunde
liege, die der Anwendung der grundrechtlich geschiitzten Religionsfreiheit die Basis entzoge. Dieser
Impuls wird nicht aufgegriffen.

Der zweite Impuls er6ffnet einen bislang nicht konkretisierten Losungsweg: Der Konfliktausloser sei
der koedukative Sportunterricht. Da dieser jedoch piddagogisch, sportfachlich und schulorganisatorisch
vertretbar sein miisse, wiren vor einer Befreiung die Moglichkeiten zum Angebot eines getrenntge-
schlechtlichen Sportunterrichts zu priifen. Von dieser Priifung wird allerdings unter Hervorhebung auch
der ,,personlichen Bevorzugung von Koedukation im Sportunterricht kein Gebrauch gemacht.

26.06.2006 15:16:10



‘54

Rund um das Thema Sport forum 1-2/2006

1,2006,Forum.indd 54

Phase 3: Auch Rollentriger, deren Positionen und Argumente dies in der Rollenkonzeption nicht imp-
lizierten, sind nun um die Entkraftung der These in Phase 1 bemiiht: eine fiir alle Beteiligten tragfihige
Kompromisslosung zu finden, die auf eine Teilnahme am koedukativen Sportunterricht unter gleichzei-
tiger Beriicksichtigung der respektierten Glaubensiiberzeugung ohne Diskriminierung gerichtet ist.

Die Suche nach Kompromisslosungen fiihrt zur Generierung vielfiltiger Vorschldge zu gemeinsamen
Spielen, alternativen Kopfbedeckungen zur Vermeidung von Sicherheitsrisiken unter wiederholter Her-
vorhebung der Vorteile des gemeinsamen Sportunterrichts als Lerngelegenheit und Erziechungschance.
Gegenargumente der muslimischen Schiilerin (keine Umkleidekabinen, unerwiinschte Ubergriffe durch
Jungen) werden mit Alternativvorschlidgen entkréftet: ,,Wenn es nur daran liegen sollte, sind schon
Losungen moglich. Keiner der Vorschldge bewirkt jedoch eine Zuriicknahme des Befreiungsanliegens
durch die muslimische Schiilerin.

Phase 4: Der bereits in Phase 2 vorgeschlagene monoedukative Unterricht wird erneut unter Themati-
sierung eines moralisch starken Arguments aufgegriffen: ,,Die Klasse — und das beriihrt mich so — ist
bereit, trotz jeder Schulkultur jetzt hier einen koedukativen Sportunterricht aufzubrechen und méchte
aus Solidaritét zu ihrer Mitschiilerin einen monoedukativen Unterricht haben. [..] Es geht ja auch um
mehr als nur um Sport: Man kommt ja aufeinander zu, man lernt voneinander, die Schiiler setzen sich
auseinander mit ihrer Kultur, es finden Gespréche statt, da entsteht Solidaritit [..] Es wire doch schon,
wenn wir das dadurch auch juristisch umgehen kénnen. [..] Mein Gott, da passiert doch ein Prozess, das
kann man doch nicht einfach so verschiitt’ gehen lassen und das Médchen aus dem Unterricht herausneh-
men. [..] Das istdoch toll, mein Gott! Was wollen Sie denn mehr als Pidagoge?* Dieser Argumentation
liegt die Generierung eines gemeinsamen Oberziels zur Transzendierung des Konflikts zugrunde — des
Verzichts auf den koedukativen Unterricht zugunsten gemeinsamer Klasseninteressen.

Phase 5: Der Vorschlag wird nicht aufgegriffen. Vielmehr wird weiter nach M6glichkeiten gesucht, ,,in
denen wir beides beriicksichtigen konnten. [..] Das erfordert vielleicht ein bisschen mehr Uberlegung
und ein bisschen mehr Umdenken, aber ich konnte mir vorstellen, dass der koedukative Unterricht
weitergefiihrt wird, und dass wir uns Moéglichkeiten tiberlegen, die Yildiz den Sportunterricht zumutbar
machen. [..] Vielleicht kommen wir ja doch zu einer Entscheidung, der Prozess dauert ein bisschen
langer.” Da, so eine mégliche Interpretation, von den iibrigen Rollentrdgern keine neuen Argumente zu
erwarten sein diirften, wird nun die muslimische Schiilerin in die Kompromisssuche einbezogen. Der
Versuch fiihrt zu keiner Losung: ,,Man fasst sich dann auch an, das mochte ich nicht. Ich méchte aber
auch nicht ausgelacht werden, weil ich Sachen mache, die keiner versteht. [..] Und wenn ich sage, ich
mochte diese Ubungen nicht machen, dann sitze ich da und dann bin ich weg von allen, den Schiilern, die
mich ja in der Klasse, so wie ich bin, akzeptieren, aber mit Anfassen und Ndherkommen, das wird dann
anders.* Auch die Frage nach Ubungen, die ihr im Sportunterricht ,,gefallen* haben, der Hinweis auf
Ubungen, in denen kein Kontakt mit Jungen stattfindet, sowie auf die negativen Folgen einer Befreiung
vom Sportunterricht fiir die Leistungsbewertung fiihren nicht zum angestrebten Kompromiss, mit dem
alle leben konnen. Die muslimische Schiilerin argumentiert: ,,Ich will ja auch keine schlechte Note! Ich
habe auch Angst, dass ich das nicht schaffe mit den schlechten Noten, aber das ist meine Religion. Ich
glaub’ an den Koran, er macht mich stark und gibt mir Kraft. Ich glaub’ daran. Als die Moderatorin
den nach Geschlechtern getrennten Unterricht wieder aufgreift und die muslimische Schiilerin damit
konfrontiert, wird deutlich, dass dies fiir sie eine Alternative zur beantragten Befreiung wére.

Phase 6: In der Schlussphase der Diskussion wird die Entscheidungsgrundlage in Frage gestellt (,,Ich
weil} gar nicht, woriiber ich wirklich entscheiden soll.*); es ldgen nicht geniigend Informationen vor
z.B. zum Problem von Yildiz (Kleidung, Kontakt mit Jungen) bzw. nur (?) dem ihrer Eltern oder des
Vaters. Ein Gespriach mit den ,,westlich orientierten” Eltern, die ein Mitspracherecht haben, wird ebenso
vorgeschlagen wie abgelehnt, die Frage nach einem wirklich religiosen Motiv der Schiilerin nochmals
gestellt, die Ausschlussmoglichkeit von einem versetzungsrelevanten Fach angesichts der bestehenden
Schulpflicht kontrovers thematisiert. Dass die Diskussion allerdings in der vergeblichen Suche nach
Kompromissen haften bleibt, schldgt sich auch in der Entscheidung am Ende der Diskussion nieder.
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2.2 Entscheidung

Die Entscheidungsergebnisse sind in der folgenden Tabelle dargestellt. In der linken Spalte befinden
sich die Entscheidungen der Rollentrdger, wie sie in den Rollenbeschreibungen vorgesehen und ent-
sprechend zu vertreten waren, in der rechten Spalte wird das Entscheidungsergebnis der Rollentréger
nach der Diskussion abgebildet:

Entscheidung nach der Rollenkonzeption Entscheidung nach dem Diskurs

Antrag wird gewéhrt:
Direktor, muslimische Schiilerin

Antrag wird zuriickgewiesen:

. . . Elternbeiratsvorsitzender
Schulsprecherin, Elternbeiratsvorsitzender v z

Antragsgriinde werden abgemildert:
Sportlehrer

Antrag wird gegenstandslos:
Juristin

Direktor, Juristin, Sportlehrer, Schulsprecherin

muslimische Schiilerin

Das Ergebnis des Diskurses dokumentiert eine mehrheitlich nicht rollenkonformen Entscheidung
zugunsten einer Kompromisslosung: Man erkennt eine Verlagerung der Positionen des Direktors, der
Schulsprecherin sowie der Juristin zugunsten einer Teilnahme am koedukativen Sportunterricht unter
Beriicksichtigung von Bedingungen, die geeignet sein konnten, die Antragsgriinde der muslimischen
Schiilerin durch diverse Schutzmalinahmen abzumildern, sowie der Position der muslimischen Schiilerin,
deren Antrag durch eine Entscheidung der Schule zur Einrichtung eines nach Geschlechtern getrennten
Unterrichts gegenstandslos wiirde.

3 Empirische Befunde zur Evaluation

Da den Rollentrdgern nur die Beschreibung ihrer eigenen Rolle bekannt war, konnten sie die den an-
deren Rollen zugrunde liegenden Beschreibungen nur aus der Présentation der jeweiligen Positionen
und den vorgetragenen Argumenten durch ihre Gespréchspartner in der Diskussion selbst erschlieen.
Die Qualitit der Prisentation ist jedoch von einer Vielzahl von Faktoren abhingig: der Griindlichkeit
der Vorbereitung auf die eigene Rolle, der Bereitwilligkeit, sich Argumenten zu 6ffnen, die der eigenen
Uberzeugung entgegenstehen, der Prignanz der Herausarbeitung der Argumente und der Art und Weise
ihrer Vertretung in der Diskussion —z.B. eher zuriickhaltend oder eher vehement, auf eine Polarisierung
von Positionen oder die Durchsetzung der ,,eigenen* Argumente ausgerichtet —, der Beriicksichtigung
der Argumente der anderen Diskussionsteilnehmer und dergleichen mehr. Bei der Rollenverarbeitung
und -libernahme laufen also bereits kognitive und affektive Prozesse ab, die Auswirkungen auf das
verbale Handeln im Diskussionsverlauf haben, ebenso wie dieses im aktuellen Diskurs wiederum
von vielerlei Faktoren bedingt wird. Auch wenn man beriicksichtigen muss, dass der Diskurs bei der
Fachtagung nur einen ersten Eindruck vermitteln konnte und sollte, bringen die Stellungnahmen der
Rollentrdger diesen Sachverhalt deutlich zum Ausdruck; dabei muss allerdings, um die Befunde nicht
tiberzuinterpretieren, immer die kleine Gruppe der Diskutanten im Auge behalten werden.

Die Befindlichkeit in der dargestellten Rolle (,,Ich fuhlte mich in meiner Rolle ..*) ist vermutlich abhéngig
vom Ausmal der gelungenen Identifikation mit der Rolle, die erwartungsgeméall um so leichter fillt,
je starker die eigenen Argumente mit den zu vertretenden Rollenargumenten tibereinstimmen (,,gut®,
,durchaus angenehm®, ,,weil ich (weitgehend) meine eigene Meinung vertreten konnte®). Dass Diskre-
panzen zwischen der eigenen und der Rollenposition eine groflere Herausforderung fiir den Rollentrager
darstellen, deren Bewiltigung ebenfalls eine gelungene Identifikation und eine positive Befindlichkeit
zur Folge haben kénnen, verdeutlicht der folgende Kommentar: ,,Ich fithlte mich in meiner Rolle ver-
zerrt, aber nach Auseinandersetzung mit der Rolle und der Suche nach Argumenten konnte ich mich
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in die Rolle hineinversetzen; dann fiihlte ich mich wohl.“ Dass die Ubernahme einer nicht-konformen
Position schwieriger (,,Ich fithlte mich in meiner Rolle unwohl, weil ich mich nicht damit identifizieren
konnte*), aber auch effektiver sein kann, weil die Auseinandersetzung mit unvertrauten Argumenten
auch zu einer intensiveren Selbstreflexion herausfordert, zeigt die Antwort eines Rollentragers, der sich
,vorher nicht in der Lage sah, eine starke Meinung zu vertreten, und der durch die Auseinandersetzung
mit der Rolle ,,neue Begriindungsketten fiir bestimmte Argumente finden konnte®. In einem weiteren
Fall wird das Befinden trotz Abweichung von der eigenen Position als ,,gut™ beschrieben, weil die
Rolle ,,gerecht gespielt™ wurde. Dieser bemerkenswerten Beurteilung liegt ein moralischer Anspruch
zugrunde, der als eingelost erlebt wurde. Eine Erklarung nur tiber eine gelungene Rollenidentifikation
im Sinne der Ubernahme der Argumente wire in diesem Fall nicht hinreichend.

Die Beurteilung des eigenen Handelns im Diskussionsverlauf fihrte in einem Fall zu der Erkenntnis,
,»dass ich nicht das Gefiihl hatte, konstruktiv zur Diskussion beizutragen. Ich hitte vielleicht versu-
chen sollen, das Gesprich stirker in meine Richtung zu lenken. Ich habe gelernt, dass ich kein Freund
von Gruppendiskussionen bin.” In einem anderen Fall wurde die Qualitit der eigenen Argumentation
kritisch hinterfragt: ,,Ich hitte die vorgegebene Rolle mit mehr Argumenten stiitzen kénnen/sollen.*
Wire diese Erkenntnis zuvor umgesetzt worden, dann hétte ein Rollentrdger moglicherweise nicht das
Problem gehabt, ,,einen Fortschritt in der Diskussion zu sehen und neue Argumente zu erkennen. Auch
der mangelnde Nachdruck in der Verfolgung eigener Argumente wurde kritisch reflektiert: ,,Ich hitte
starker auf die Wiinsche der betroffenen Jugendlichen in der Klasse (die aus Solidaritit mit Yildiz auf
den koedukativen Unterrichts verzichten wollten, d. Verf.) eingehen sollen.* Ein weiterer Rollentrager
erlebte es als besondere Schwierigkeit, keine ,,weiteren Argumente anzubringen, um nicht dominant
zu werden in der Diskussion.* Hier steht offenbar die (soziale) Riicksichtnahme auf die Dynamik der
Gruppeninteraktion im Konflikt mit dem (kognitiven) Vorrat an Begriindungsvielfalt, der zugunsten
ersterer entschieden wurde, eine angesichts der obigen Kritik tiberdenkenswerte Entscheidung. Auch
die eigene mangelnde ,,Schlagfertigkeit™ wurde ins Feld gefiihrt, die vonnten gewesen wire, um einem
Diskussionsteilnehmer tiber die Konfrontation mit eigenem fritherem Schiilerverhalten die Realitétsferne
seiner Argumentation zu verdeutlichen.

Was die Beurteilung des Diskussionsverlaufs selbst anbetriftt, wurde die mangelnde Bezugnahme auf
die jeweiligen vorgetragenen Argumente kritisch reflektiert: ,,Die Argumente wurden zu isoliert prisen-
tiert. Bedauert wurde, ,,dass die Argumentation, dass sich die Schulklasse selbst etwas {iberlegt hat, in
der Diskussion nicht aufgegriffen wurde.” Eine konstruktive Nutzung dieses Impulses (siche Phase 4
in Anhang 2.1) hitte der vergeblichen Suche nach einer fiir alle Beteiligten tragfihigen Kompromiss-
16sung eine neue Wendung geben konnen. Die Kritik schlédgt sich auch in dem folgenden Kommentar
nieder, in dem die ,,’typisch deutsche Diskussion’ eines Sachverhalts® beméngelt wird: ,,Wir hangen
in deutschen Strukturen fest. Wo bleibt die Dynamik — die Bewegung des Austauschs?* Interessant ist,
dass hier offenkundig die interkulturelle Perspektive die Reflexionsfolie darstellte, auf deren Grundlage
das Gespriach bewertet wurde. In die gleiche Richtung zielt ein Kommentar, in dem die Pragnanz der
Herausarbeitung der Unterschiedlichkeit der Argumente und die Pointiertheit der Darstellung in der
Présentation, die insbesondere der Affektdynamik einer Diskussion tiber unterschiedliche Werthaltungen
Rechnung trigt, kritisch beurteilt wird: ,,Es wire besser gewesen, wenn einige Rollen* (hier sind die
Prisentationen durch die Rollentriger gemeint) ,,starker, extremer, konflikthaltiger gewesen wiren und
somit die Schwierigkeiten — die Wertkonflikte — in der Diskussion deutlicher hervorgehoben worden
wiren.* Die Darstellung der unterschiedlichen Perspektiven hat aber auch zu der positiv bewerteten
Erfahrung einer zunehmend differenzierteren und vertieften Sicht des Problems gefiihrt; hierzu schreibt
z.B. ein Rollentréger: ,,Ich habe gelernt, dass die Argumentation der betroffenen Schiilerin sehr kom-
plex ist und dass die Absage an den Schulsport nicht leicht fillt.” Nicht zuletzt gibt ein Kommentar
der ,,muslimischen Schiilerin® zu denken: ,,Ich habe gelernt, dass Erwachsene {iber mich entscheiden
und tiber Dinge reden, die ich nicht immer verstehe.*

Zusammenfassend lasst sich auf der Basis dieser Befunde auf eine durchaus kritische und gelungene
Selbst- und Fremderfahrung auf mehreren Ebenen schlieen, auch wenn dabei beriicksichtigt werden
muss, dass manche Erfahrungen auf die Kiirze der zur Verfiigung stehenden Zeit zuriickgefiihrt werden
konnen. Von entscheidender Bedeutung ist jedoch die Hervorhebung der Schwierigkeit, einen Fortschritt
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in der Diskussion zu sehen und neue Argumente zu erkennen. Diese kann mit der vergeblichen Suche
nach einem fiir alle Beteiligten tragfihigen Kompromiss erklédrt werden. Dass der Diskurs dennoch als
personlicher Gewinn erlebt wurde, bringt der folgende Kommentar zum Ausdruck: ,,Es wire besser
gewesen, wenn ... nichts — die Diskussion war vielfiltig und bereichernd — ich finde das Rollenspiel so
prima angelegt fiir Lernprozesse.
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